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ABSTRACT 
During recent years, EFL oral communication instruction is faced with challenges to reconsider 
replacing traditional and teacher-centered approaches by authentic and student-directed learning 
methods. The present study incorporated project-based language learning methodology in an EFL 
communication course in an Iranian university during one semester and elicited students’ 
perceptions regarding its practicality, efficiency, advantages, and disadvantages at the end of the 
course. To serve that end, 20 students who had enrolled in the course and collaboratively created 
the video clip projects during the term were invited to participate in two separate but identical 
semi-structured focus group interviews at the end of the course and the interview data were 
analyzed inductively to evaluate the efficiency of the projects from student perspectives. Overall, 
the findings indicated that the approach was welcomed by the learners, who expressed favorable 
attitudes towards incorporation of this innovative instructional method into the course as it 
improved their communication skill as well as other skills such as interpersonal, autonomy, 
planning, organization, time management, team working, creativity, imagination, and giving and 
taking criticism skills in a supportive, friendly, and exciting environment. Drawing on the positive 
views expressed by the participants, it can be concluded that L2 practitioners should regard this 
approach as a viable alternative or a complement to the teacher-centered methods currently 
performed in EFL oral communication courses. 
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 می دانشگاه آزاد اسلامی واحد اسلامشهر زبان انگلیسی از  دانش آموخته دانشگاه اگزتر انگلستان و استادیار رشته آموزش علیرضا معماری هنجنی

ایشان یادگیری مشارکتی، کاربرد فن آوری در آموزش، آموزش دانشجو محور میباشد که در این زمینه باشد. برخی از زمینه های پژوهشی مورد علاقه 
 ها مقالاتی را در نشریات معتبر داخلی و خارجی به چاپ رسانده است.
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 کلید واژگان:
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 چکیده

محور های سنتی و معلمهایی برای جایگزینی روشهای اخیر آموزش درس مکالمه زبان انگلیسی با چالشدر سال
محور کارگیری آموزش زبان به روش پروژهحاضر با بهمحور مواجه بوده است. پژوهش های جدید و دانشجوبا روش

(Project-based Language Learning) های تهران در در درس مکالمه زبان انگلیسی یکی از دانشگاه

فیلم های طول یک ترم تحصیلی، نظرات دانشجویان در مورد اجرایی بودن، اثربخشی، مزایا و معایب ساخت 
صورت گروهی به زبان انگلیسی را مورد بررسی قرار داد. به همین منظور در انتهای ترم نظرات دانشجویان به کوتاه

وتحلیل آوری و به روش استقرایی مورد تجزیهساختاریافته جمعدر دو گروه ده نفره از طریق مصاحبه گروهی نیمه
کارگیری این در مجموع نظر مثبتی نسبت به به کنندگانهای پژوهش نشان داد که همه شرکتقرار گرفت. یافته

روش در کلاس درس خود داشتند و معتقد بودند که این روش نوآورانه و ابتکاری مهارت مکالمه صحیح و روان 
ریزی، سازماندهی، مدیریت زمان، توانایی های دیگر همچون روابط اجتماعی، خوداتکایی، برنامهانگلیسی و مهارت
 انگیز وروهی، خلاقیت و تخیل و حس انتقاد کردن و شنیدن انتقاد را در محیطی دوستانه، هیجانمشارکت در کار گ

آموزان گیری کرد که با توجه به نظرات مثبت زبانتوان نتیجهها میدر آنها تقویت نموده است. براساس یافتهحمایتی 
عنوان روش آموزشی جایگزین توانند از آن بهمحور، مدرسان زبان انگلیسی میبه اجرای آموزش زبان به روش پروژه

  های خود استفاده نمایند.محور تدریس مکالمه در کلاسهای کنونی معلمیا مکمل روش
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 . مقدمه۱
آموزان انگلیسی معمولاً مکالمه روان به زبان برای زبان

باشد منزله موفقیت در یادگیری این زبان میانگلیسی به
های دلیل تمرکز روش(. ولی به۲۰۰۲، 1ریچاردز و رناندیا)

آموزشی سنتی بر روی ساختار زبان و حفظیات، اغلب 
های زبان در ها حضور در کلاسسال رغمآموزان علیزبان

شوند مقطع پایه متوسطه بدون مهارت مکالمه وارد دانشگاه می
های دوره (.۲۰۱۹خیرآبادی و علوی مقدم،  ؛۲۰۱۰جمشیدنژاد، )

مکالمه زبان در دانشگاههای ایران نیز با هدف پیشرفت مکالمه 
اند. به های علمی و روزمره طراحی شدهدر موقعیتآموزان زبان

همین منظور مدرسان با استفاده از درسنامه، کتب درسی تعیین 
شده سعی در تقویت مهارت های از پیش طراحیشده و تمرین
آموزان خود دارند ولی در این کار ناموفق هستند گفتاری زبان

بین اهدف آموزشی ایدئال و اجرای (. بنابراین ۲۰۰۶، 2کایی)
گونه در این .(۲۰۱۴، 3چومتانگاهداف ناهماهنگی وجود دارد )

هایی همچون بحث آزاد و ها در بهترین حالت فعالیتکلاس
( که موضوعات آن توسط Role playingنقش بازی کردن )

گیرد. ر میشود، مورد توجه قراآموزان انتخاب میمدرس یا زبان
گونه کند تأثیر اینتأکید می (۲۰۱۲) 4هاوسطور که ولی همان

آموزان محدود های کلاسی بر مهارت مکالمه زبانفعالیت
های آموزشی معتقد است روش (۲۰۱۷) 5امیریوسفیباشد. می

ها و مطالب درسی غیرواقعی، تکراری و سنتی و فعالیت
 تلادلیل کسآموزان شده و بهانگیزگی زبانماشینی، باعث بی

ها به مشارکت در ها، علاقه آنگونه فعالیتآور بودن این
دهد. متأسفانه بیشتر های کلاسی و مکالمه را کاهش میفعالیت
های ایران با وجود تأکید ه دانشگاههای مکالمکلاس
محور، های نوین، دانشجونظران بر لزوم استفاده از روشصاحب

، 6جمشید نژاده هستند )واقعی و هدفمند با این چالش مواج
آنجایی که . از (۲۰۱۹، 7سفیرمقدم و غفورنیا ؛۲۰۲۰و  ۲۰۱۰

آموزان در یادگیری ایفا انگیزه نقش پررنگی در موفقیت زبان
های حاضر در ایجاد انگیزه، تقویت زبان و نماید، روشمی

اند ها آموزش ناکارآمد بودهآموزان حتی پس از سالمکالمه زبان
(. با توجه به موارد فوق، پژوهش حاضر سعی ۲۰۰۶، 8واچوب)

                                                           
1. Richards & Renandya, 2002  
۲. Kayi, 2006 

3. Choomthong, 2014  

4. House, 2012 

5. Amiryousefi, 2017 

۶. Jamshidnejad, 2010, 2020;  

۷. Safari Moghaddam & Ghafournia, 2019 

8. Wachob, 2006 

محور کارگیری آموزش زبان به روش پروژهنمود با به
(Project-based language learning در درس مکالمه )

های ایران در طول یک ترم زبان انگلیسی یکی از دانشگاه
تحصیلی، نظرات دانشجویان را در مورد اثربخشی این روش 

 بررسی نماید.
 یشینه تحقیق. پ۲

 محورآموزش زبان به روش پروژه
محور، روش آموزشی منعطف، آموزش زبان به روش پروژه

( است که شامل یادگیری constructivistپویا و ساختارگرا )
آموزان با انجام کار باشد که در آن زبانصورت گروهی میبه

های خود را با یکدیگر به اشتراک گذاشته، از گروهی، دانسته
نموده و کنترل یادگیری  یاریهمدیگر یاد گرفته، یکدیگر را 
های گیرند تا بدین وسیله تواناییزبان مقصد را خود به عهده می

خود را تقویت نمایند. نقش مدرس در این روش تنظیم مکالمه 
(. ۲۰۱۳، 9تمیم و گرنتباشد )و هماهنگی فرایند یادگیری می

آموزان را محور، زباناین روش هدفمند، تجربی و دانشجو
نماید تا از نقاط قوت یکدیگر استفاده نمایند، با تشویق می

گیری نمایند، و شته باشند، تصمیمیکدیگر همکاری و تعامل دا
های ای از فعالیتبا تلفیق محتوا، مهارت و فناوری مجموعه

را در محیطی واقعی  فیلم های کوتاهآموزشی همچون تهیه 
بکت و  ؛۲۰۰۲، 10بکتبرای حل یک مشکل انجام دهند )

. در این روش (۲۰۱۱، 12موسی و همکاران ؛۲۰۱8، 11اسلیتر
صورت گروهی در یک دوره زمانی برای انجام آموزان بهزبان

کنند و آن را اجرا ریزی میصورت مستقل برنامهیک فعالیت به
 ؛۲۰۲۰، 13ژو و همکاراندهند )نموده و نتیجه را ارائه می

  .(۲۰۰۲، 15بوث-فراید ؛۲۰۱۱، 14سیمپسون
 socialبر آن،  نظریه ساختارگرایی اجتمایی )علاوه

constructivism)  ،با تأکید بر یادگیری از طریق تعامل
همکاری، و مکالمه بین اعضای گروه، چهارچوبی بسیار مناسب 

نماید. این محور ارائه میبرای آموزش زبان به روش پروژه
نماید و نظریه بر ایجاد دانش مشترک بین افراد گروه تأکید می

د افتمعتقد است یادگیری از طریق تعاملات معنادار اتفاق می
(meaningful learning( )بدین ۲۰۰۷، 16لنتولف و تورن  .)

۹. Tamim & Grant, 2013 

۱۰. Beckett, 2002  

۱۱. Beckett & Slater, 2018 

۱۲. Mousa, et al., 2011 

۱۳. Guo, Saab, Post, & Admiraal, 2020  

۱۴. Simpson, 2011 

۱5. Fried-Booth, 2002 

۱۶. Lantolf & Thorne 2007 
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های خود، فراتر معنا که افراد با اشتراک گذاشتن دانش و توانایی
دارند و عمکرد بسیار شان گام بر میهای شخصیاز توانایی

، 18نیستراد ؛۲۰۰۱، 17کوردندهند )بهتری از خود نشان می
نظر، یادگیری فرایندی صرفاً فردی و ذهنی (. از این نقطه۱۹۹۶

(. چون ادراک ۱۹۹8، 19پیکانسارتر از آن است )نیست و پیچیده
صورت فطری در باشند و بهو دانش فرایندی اجتماعی می

، 20آلفرد) گیرنددنیای اجتماعی و از طریق تعامل شکل می
علاوه، تعامل باعث تقویت (. به۲۰۰۶و  ۲۰۰۰، 21لنتولف ؛۲۰۰۲

شود های همکاری و توانایی حل مشکلات میانگیزه، مهارت
محور (. در نتیجه، آموزش زبان به روش پروژه۱۹۹۶)نیستراد، 

آموزان از طریق فرایند تعاملات زبان تواند باعث ترویجمی
صورت گزارش ، توضیح، بحث و تولید محتوا بهحمایتتجربه، 

 (.۲۰۰۲، 22گرنتکتبی یا ارائه شفاهی شود )
آموزان یک مانع مکالمه زبان انگلیسی همیشه برای زبان

ایران بخشی از این (. در ۲۰۰۴، 23هجبزرگ تلقی شده است )
مشکل به مواردی همچون مطالب درسی غیرواقعی، 

هدف و محدودیت صحبت به زبان های کلاسی بیفعالیت
 ؛۲۰۲۰و ۲۰۱۰جمشید نژاد، شود )انگلیسی در محیط مربوط می

های درس مکالمه (. کلاس۲۰۱۹سفیرمقدم و غفورنیا، 
ها همچون ای از محدودیتانگلیسی معمولاً دارای مجموعه

آموزان، عدم تمایل به صحبت زمینه زباننبود دانش پیش
دلیل نگرانی از اشتباه کردن و از دست دادن آبرو، دایره لغات به

رویی، و اولویت قبولی در امتحان محدود برای بیان منظور، کم
آموزان اشند. در نتیجه مهارت مکالمه زبانبپایان ترم مواجه می

صادقی و  ؛۲۰۲۰جمشید نژاد، گیرد )مورد غفلت قرا می
(. البته استثنائاتی وجود دارد، ولی این وضعیت ۲۰۱5، 24ریچاردز

در اکثر مراکز آموزش زبان انگلیسی قابل مشاهده است. اگرچه 
صورت کلی های آموزشی بهآموزان و دورهزباناهداف 

باشند، ولی در عمل شکافی بین آنها به وجود آمده هماهنگ می
علی نماید )آموزان را برآورده نمیکه نیازهای مکالمه زبان

 (. ۲۰۱۰، 25اکبری و جمال وندی

                                                           
۱۷. Corden, 2001 

۱8. Nystrand, 1996 

۱۹. Palincsar, 1998 

۲۰. Alfred, 2002 

۲۱. Lantolf, 2000; 2006 

۲۲. Grant, 2002 

۲۳. Hedge, 2004 

۲۴. Sadeghi & Richards, 2015 

۲5. Aliakbari & Jamalvandi, 2010 

 ؛۲۰۱۴، 26الجمال الجمال وهای پژوهشگران )طبق یافته
، 28ژو ؛۲۰۲۰جمشیدنژاد،  ؛۲۰۱5، 27تالاندیس جی ار و استاوت

ین و  ؛۲۰۰۶، 31هنگ ؛۲۰۱۳، 30گن ؛۲۰۰۹، 29کروکر ؛۲۰۱5
های هایی که در سالرغم پیشرفت( علی۲۰۱۳، 32همکاران

اخیر اتفاق افتاده است، نه تنها در ایران، بلکه در سایر 
کشورهای خاورمیانه و خاور دور شامل چین، ژاپن، کره، اردن، 

شوند. های زبان به دلایلی مفید واقع نمیعمان و ویتنام کلاس
های مربوط به ساختار ل تأکید فراوان بر فعالیتاین دلایل شام

محور، آموزشی امتحان ساختارو دستور زبان، نبود بستر تعامل، 
آموزان، دانش ناکافی در مورد نفس زباننگرانی و عدم اعتمادبه

 ساختارشوند. بنابراین محتوا و ساختار زبان و تمرین ناکافی می
محور، مشارکتی، معنادار و واقعی و آموزشی دانشجو

آموزان را جهت تقویت مهارت هایی که انگیزه زبانفعالیت
 (.۲۰۰۶کایی، باشد )مکالمه افزایش دهد، مورد نیاز می

، عوامل زیادی همچون (۲۰۱۱) 33دورنی و یوشیداطبق نظر 
کلاسی و مطالب درسی، ارزیابی و سنجش، و حتی های فعالیت

آموزان بر انگیزه آنها تأثیرگذار هستند و ساختار گروهی زبان
توانند باعث ایجاد علاقه در آنها شوند. این پژوهشگران می

آموزان اند که برای تقویت آگاهانه انگیزه زبانتأکید کرده
های در کلاس های آن راواستمرار آن، مدرسان زبان باید زمینه

توان به درس خود فراهم نمایند. از سایر موارد ایجاد انگیزه می
( افزایش حس ۲در کلاس، ) حمایت( ایجاد محیط دلپذیر و ۱)

( تبدیل ۴( استفاده از مطالب درسی مرتبط، )۳مسئولیت، )
( ارائه 5کننده، )بخش و سرگرمای الهامیادگیری به تجربه

آموزان به ( تشویق زبان۶و ) انگیز هیجانصورت ها بهفعالیت
شود که به شرط همکاری، اشاره کرد. چنین ادعا می

ریزی، اجرا، نظارت، و ارزیابی مستمر در طول فرایند، برنامه
های تواند چالشمحور میآموزش زبان به روش پروژه

شده را برطرف نماید و چنین بستری را فراهم نماید بردهنام
به عبارت دیگر،  .(۲۰۱8بکت و اسلیتر،  ؛ب۲۰۲۰، 34اسپرینگ)

های کند تا پروژهآموزان را تشویق میآموزش مناسب، زبان
دهند را تشخیص داده، طراحی نمایند واقعی که خود ترجیح می

۲۶. Al-Jamal & Al-Jamal, 2014 

۲۷. Talandis Jr & Stout, 2015  

۲8. Zhou, 2015 

۲۹. Kroeker, 2009 

۳۰. Gan, 2013 

۳۱. Hong, 2006 

۳۲. Yen, Hou, & Chang, 2013 

۳۳. Dörnyei & Ushioda, 2011 

۳۴. Spring, 2020b 



 
 

655 

 

گاه
ید

د
ای

ه
 

ان
وی

شج
دان

 
شته

ر
 

ان
زب

 
سی

گلی
ان

 
 در

رد
مو

 
دی

رآم
کا

 
ربه

تج
 

ک
شتر

م
 

 در
ت

اخ
س

 
م 

فیل
ای

ه
 

تاه
کو

 ... 
 

های صورت مستقل مسئولیت یادگیری محتوا و مهارتو به
اجرای آن را خود به عهده بگیرند و سپس نتیجه مورد نیاز برای 
ها و مدرسان به زبان انگلیسی ارائه دهند کلاسیپروژه را به هم

آموزان در (.  در حقیقت آزادی عمل زبان۲۰۱8بکت و اسلیتر، )
های مرتبط با اهدافشان که خود تمایل به انجام انتخاب پروژه

ن روش ایجاد انگیزه برای یادگیری و تمرین ها دارند، بهتریآن
ها، تشویق خلاقیت، و صورت واقعی، تقویت مهارتزبان به

 (. ۲۰۱8بکت و اسلیتر، باشد )ترویج کار تیمی می
اند که آموزش زبان به های بسیاری نشان دادهپژوهش
آموزان زبانهای زیر برای تواند در زمینهمحور میروش پروژه
 مفید باشد:

گیری، و ها، تصمیمکار گروهی، مدیریت اختلاف
، 35کاپ ؛۲۰۰۲بکت،  ؛ب ۲۰۲۰اسپرینگ، های مکالمه )مهارت
، 37نئو و نئو ؛۲۰۱۱همکاران، موسی و  ؛۲۰۱۱، 36لام ؛۲۰۱۰
۲۰۰۹،) 

 creative and criticalخلاقانه و منتقدانه ) تفکر

thinkingهای مدیریت رفتار خود )(، مهارتself-

management skills( و یادگیری مستقل ،)autonomous 

learning )(39فاروک ؛۲۰۲۱عربلو و همکاران،  ؛۲۰۰۴، 38آلن ،
 ،(۲۰۰۹نئو و نئو،  ؛۲۰۱۱، 40گرنت ؛۲۰۱۶

(، احساس interpersonal skillsهای اجتماعی )مهارت
و مشارکت گروهی  (sense of communityتعلق به جمع )

، 42لو و کیم مک گرگور ؛۲۰۱۶فاروک،  ؛۲۰۰۲، 41ریلزبک)
۲۰۰۴)،  

های عاطفی همچون تقویت انگیزه، علاقه و جنبه
مندی، افزایش فعالیت ذهنی، کاهش اضطراب و رضایت

  ؛۲۰۰5، 43بکت و اسلیترنفس )نگرانی، و افزایش اعتمادبه
، 44لی ؛۲۰۱۱گرنت،  ؛۲۲۰۰بوث، -فراید ؛۲۰۱۶فاروک، 

۲۰۰۲.) 

هایی در رابطه با تأثیر آموزش زبان به همچنین پژوهش
های زبانی صورت تقویت مهارت محور بر رویروش پروژه

دهد که ها نشان میگرفته است. برای مثال، نتایج این پژوهش

                                                           
۳5. Kapp, 2010 
۳۶. Lam, 2011 
۳۷. Neo & Neo, 2009 

۳8. Allen, 2004  

۳۹. Farouck, 2016  

۴۰. Grant, 2011 

۴۱. Railsback, 2002 

۴۲. Lou & Kim MacGregor, 2004 

۴۳. Beckett & Slater, 2005 

۴۴. Lee, 2002 

های زبان انگلیسی باعث کارگیری این روش در کلاسبه
آموزان تقویت مهارت گفتاری و مکالمه زبان انگلیسی زبان

، 46کاتو و همکاران ؛بو  الف ۲۰۲۰، 45اسپرینگشود )می
. همچنین موجب بهبود استفاده از (۲۰۱۰، 47وو و منگ ؛۲۰۲۰

ساختارهای صحیح دستوری زبان و تنوع در واژگان 
و  الف ۲۰۲۰اسپرینگ، شود )شده در گفتار آنها میکارگرفتهبه
. این (۲۰۱۶، 49دوولی و سدلر ؛۲۰۱۷، 48تورس و رودریگز ؛ب

کاتو و تواند باعث تقویت انگیزه و مشارکت )شیوه نیز می
، (۲۰۱۰وو و منگ،  ؛۲۰۱۴، 50میلر و هافنر ؛۲۰۲۰همکاران، 

تورس و کاهش ذهنیت منفی و تردید در صحبت کردن )
 ۲۰۲۰اسپرینگ، (، بهبود روان صحبت کردن )۲۰۱۷رودریگز، 

احساس نفس از طریق کنترل (، افزایش اعتمادبهبو  الف
، تشویق به (۲۰۱۷تورس و رودریگز، دم امنیت )نگرانی و ع

تر پذیری و استقلال در یادگیری با پذیرش نقش فعالمسئولیت
، و فراهم نمودن (۲۰۱۳، 51دوولیدر تحقیق و حل مشکلات )

 ؛۲۰۲۲، 52اوبریبستر مناسب و لذت بخش برای یادگیری شود )
 (.  ۲۰۱۱گرنت،  ؛ ۲۰۰5، 53بکت

های فوق، به نظر های پژوهشها و یافتهبا توجه به چالش
رسد که مدرسان زبان بهتر است مطالب و منابع مرتبط می

بیت بیشتر و شامل فناوری و تدابیر آموزشی مناسبی برای جذا
های زبان خود به کار گیرند. بنابراین انجام دادن مؤثرتر کلاس

های آموزشی واقعی، های گسترده در مورد تأثیر روشپژوهش
محور نظیر آموزش زبان به روش محور و دانشجوهدف
های چنین رسد. یافتهمحور لازم و منطقی به نظر میپروژه

اینگونه  طرز کاررایند و هایی باعث آگاهی بیشتر از فپژوهش
تر آنها در ها شده و در نتیجه باعث اجرای دقیقروش

شود که در نهایت منجر به تقویت های تدریس زبان میکلاس
نفس و آموزان، استقلال، اعتمادبهانگیزه و مشارکت زبان

شود. های مکالمه آنها میهای زبانی و تواناییپیشرفت مهارت
م است زیرا بسیاری از ها لازدر حقیقت انجام اینگونه پژوهش

های آموزشی به خصوص در کشورهای آسیایی در حال برنامه
گذر از توجه به ساختار دستوری زبان و حفظیات به سمت 

۴5. Spring, 2020a; 2020b 

۴۶. Kato, Spring, & Mori, 2020 

۴۷. Wu & Meng, 2010 

۴8. Torres & Rodriguez, 2017 

۴۹. Dooly & Sadler, 2016 

5۰. Miller & Hafner, 2014 

5۱. Dooly, 2013 

5۲. Aubrey, 2022 

5۳. Beckett, 2005 
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محور، و مشارکتی ( دانشجوinteractiveهای تعاملی )روش
 ؛الف ۲۰۲۰اسپرینگ باشند )آموزان میبرپایه نقاط قوت زبان

شود که و چنین استنباط می (۲۰۱۶، 55لیو ؛۲۰۰۶، 54کوبایاشی
محور دارای قابلیت ایجاد چنین آموزش زبان به روش پروژه

 باشد. بستری می
های انجام شده در مورد با توجه به تعداد محدود پژوهش

های محور در کلاسقابلیت اجرای آموزش زبان به روش پروژه
طور خاص، دریافتن های مکالمه بهطور عام و کلاسزبان به

های مکالمه آموزان در مورد اجرای آن در کلاسنظرات زبان
هایی به های چنین پژوهشباشد. یافتهبسیار آموزنده می

کند که به نقاط قوت و ضعف این روش پژوهشگران کمک می
آموزان پی برده و تغییرات لازم را در آموزش از دیدگاه زبان

های آموزان در فعالیتایجاد نمایند تا باعث مشارکت بیشتر زبان
کلاسی و تأثیر بیشتر آن در تقویت مهارت مکالمه آنها گردد. 

دارد با پاسخ به سؤال زیر، بنابراین، این پژوهش سعی 
العمل دانشجویان زبان انگلیسی به اجرای روش آموزش عکس

مکالمه  فیلم های کوتاهیعنی ساخت  محورزبان به روش پروژه
 به زبان انگلیسی را مورد بررسی قرار دهد:

دیدگاه دانشجویان ایرانی زبان انگلیسی در مورد تأثیر 
ان پروژه درسی بر عنومشترک به فیلم های کوتاهساخت 

های پیشرفت مهارت مکالمه و یادگیری زبان، سایر مهارت
های کلاسی چه یادگیری و تقویت انگیزه مشارکت در فعالیت

 باشد؟می

 . روش تحقیق۳
 کنندگانشرکت

پژوهش حاضر در کلاس درس مکالمه در یکی از 
دانشگاههای تهران صورت گرفت. این درس به مدت پانزده 

هفته سه ساعت در طول یک ترم تحصیلی برگزار هفته و هر 
شد. دراین کلاس هفده دانشجوی دختر و سه دانشجوی پسر 
در رشتة مترجمی زبان انگلیسی در مقطع کارشناسی ثبت نام 

کنندگان در تحقیق بیست کرده بودند. میانگین سنی شرکت
( Paper-Based Testسال و براساس آزمون شبه تافل )

تا  ۴۷۷ابتدای ترم میانگین نمرات کل آنها بین  آمده درعملبه
تر از متوسط دهنده سطح زبانی پایینمتغیر بود که نشان 5۱۲

(lower intermediateاین زبان ) .آموزان بود 
از همان ابتدای ترم به دانشجویان گفته شد که  

های دو یا سه نفره تشکیل داده بایست به انتخاب خود گروهمی

                                                           
5۴. Kobayashi, 2006  

و با مشارکت یکدیگر موضوعاتی انتخاب و برای موضوعات 
صورت مکالمه اجرا نمایند و متنی تهیه کنند و سپس متن را به

 از اجرای خود با رعایت موارد زیر فیلم تهیه کنند. 
های دو ای در گروهسه تا پنج دقیقه فیلم کوتاهساخت سه 

 تا سه نفره به انتخاب خود

انتخاب موضوعات روزمره، واقعی و مرتبط با محتویات 
 درس و کتاب

بایست از نظر دستوری، شده میساخته فیلم های کوتاه
 انتخاب واژگان و تلفظ صحیح باشند

بایست از نقاط قوت خود استفاده و اعضای گروه می
 نمایند حمایتهمدیگر را 

بایست روان و طبیعی به شده میساخته فیلم های کوتاه
 نظر برسند

شده از نظر صوت و تصویر ساخته فیلم های کوتاهکیفیت 
 بایست مناسب نمایش در کلاس باشندمی

پس از توضیحات پژوهشگر در مورد فرایند و معیارهای 
پروژه به جز سه نفر، اکثریت دانشجویان اشتیاق خود را به انجام 
آن نشان دادند و هفت گروه دو نفره و دو گروه سه نفره به 

 فیلم کوتاهبایست سه انتخاب خود تشکیل دادند. هر گروه می
در طول ترم  کردنددر مورد موضوعاتی که خود انتخاب می

توسط  فیلم کوتاهبسازند. در مجموع تا پایان ترم بیست و هفت 
دانشجویان ساخته و در طول ترم نمایش داده شد. البته برنامه 
ارائه هرگروه در همان ابتدای ترم برای آنها مشخص شد و روز 

در کلاس، نماینده هر گروه  فیلم های کوتاهقبل از نمایش 
را برای بررسی کیفیت برای پژوهشگر شده ساخته فیلم کوتاه
نمود و پژوهشگر پس از دانلود، آن را در کلاس برای ارسال می

 گذاشت. سایر دانشجویان به نمایش می
فیلم هرهفته حدود نود دقیقه از وقت کلاس به نمایش 

شده توسط دو گروه از دانشجویان اختصاص ساخته های کوتاه
شد و هنگام ار نمایش داده میدو ب فیلم کوتاهشد. هر داده می

شده هر گروه، سایر دانشجویان به ساخته فیلمنمایش 
برداری در مورد نقاط قوت و ضعف آن طبق معیارهای یادداشت

( جذابیت و مرتبط بودن ۱اعلام شده در ابتدای ترم یعنی )
( استفاده از ساختارهای ۲موضوع با مطالب و محتوای درسی، )

( ۴واژگان، عبارات و اصطلاحات مناسب، )(  انتخاب ۳صحیح، )
( اجرای روان، 5تلفظ صحیح واژگان، عبارات و جملات، )

( هماهنگی بین اعضای گروه و ۶نفس، )طبیعی و با اعتمادبه

55. Liu, 2016 
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، فیلمپرداختند. پس از نمایش هر می فیلم کوتاه( مدت زمان ۷)
شد و به همه دانشجویان بحث و اظهارنظر در مورد آن انجام می

شد. در فرصت مشارکت در ارزیابی و بیان نظرات خود داده می
آمد و پژوهشگر برای بار سوم به نمایش در می فیلمانتها هر 

ها و نکات تکمیلی را برای بهتر شدن کیفیت اجرای توصیه
دانشجویان از نظر استفاده از ساختارها و واژگان صحیح، روان 

ودن موضوع برای بودن مکالمه و اجرا و واقعی و مرتبط ب
نمود. بعدی ارائه می فیلم های کوتاهکارگیری در ساخت به

برای تشویق دانشجویان به مشارکت فعال در گروه و کمک به 
های با کیفیت مناسب، نمره های خود و ساخت پروژهگروهیهم

 اختصاص یافته به اعضای گروه یکسان بود. 
 هاهای گردآوری دادهابزار

صورت جداگانه به دو جلسه مصاحبه گروهیدر انتهای ترم 
ولی با شرایط یکسان با دانشجویان برگزار شد. مزیت این نوع 

زمان با چندین نفر گفتگو صورت مصاحبه این است که هم
شوندگان در مورد یک موضوع خاص با گیرد و مصاحبهمی

. ( ۲۰۰8، 57گیون ؛۲۰۱۲، 56گریفیکنند )یکدیگر تبادل نظر می
به عبارت دیگر طی تبادل نظر با حاضران در جلسه نظرات 

شود که ممکن است در هایی مطرح میگیرند و ایدهشکل می
. (۲۰۱8، 58کوهن و همکارانهای فردی مطرح نشود )مصاحبه

ل به فرضیه ها و نظرات ممکن است تبدیدر نهایت این داده
شوند. در مجموع دو مصاحبه، یک ساعت و پنجاه و سه دقیقه 

های کنندگان به اظهارنظر در مورد جنبهطول کشید و شرکت
در طول ترم  فیلم های کوتاههای مختلف ساخت پروژه

( نظر ۱های مصاحبه شامل این موارد بود: )پرداختند. سؤال
خاب موضوع، دانشجویان در مورد نکات مثبت و منفی انت

فیلم نگارش متن، آماده کردن مکالمه و اجرای آن و ساخت 
( نظرات دانشجویان در مورد تأثیر مشارکت در ۲، ) های کوتاه

( احساس ۳ها، و )ساخت پروژه در مهارت مکالمه و سایر مهارت
نفس، آنها در مورد جو کلاس، افزایش انگیزه، اعتمادبه

 ها.پروژههمکاری و مشارکت در انجام 
ا ضبط شوندگان، صدای آنهپس از کسب موافقت مصاحبه

نظر واقعی، به آنها گفته شد که  شد و برای اطمینان از اعلام
 ی هدف پژوهشی استفاده شده و اعلاماز نظراتشان فقط برا

های پایان ترم نخواهد نظر به هیچ عنوان تأثیری در نمره
که برای افشا نشدن داشت. در ضمن به آنها اطمینان داده شد 
های پژوهش استفاده هویتشان از اسم مستعار در گزارش یافته

                                                           
5۶. Griffee, 2012 

5۷. Given, 2008 

کنندگان آزادانه به ابراز خواهد شد. لذا در زمان مصاحبه شرکت
 عقیده پرداختند.

 هاداده وتحلیلتجزیه
استراوس ها از روش استقرایی وتحلیل مصاحبهبرای تجزیه

استفاده شد. در این روش طی فرایندهای  (۱۹۹8) 59و کوربین
( و کدگذاری محوری یا اصلی Open Codingکدگذاری آزاد )

(Axial Codingداده )ها طی مراحل های حاصل از مصاحبه
 وتحلیل قرار گرفتند:زیر مورد تجزیه

های شفاهی به تحریر در آمد و تایپ شد ابتدا متن مصاحبه
 )اصطلاحاً پیاده شد(. 

سپس در مرحله کدگذاری آزاد، با مرور و مطالعه چندباره 
شده توسط ها، نظرات و موضوعات مطرحمتن مصاحبه

کنندگان مورد بررسی و مقایسه قرار گرفتند و تحت شرکت
بندی عنوان موضوعات اصلی، شناسایی، استخراج و دسته

 شدند. 

در مرحله بعد و طی فرایند کدگذاری محوری یا اصلی، 
بندی موضوعات اصلی اولیه با درنظر گرفتن مرتبط بودن دسته

محتوای آنها با یکدیگر صورت گرفت و محورهای اصلی 
 ها شناسایی و شکل گرفتند. مصاحبه

کنندگانی که یک موضوع محوری در انتها، تعداد شرکت
ورد شمارش قرار گرفتند و برای خاص را مطرح نموده بودند م

هایی از گرفته، نمونهتر محورهای اصلی شکلفهم بهتر و آسان
کنندگان انتخاب و به محورهای اصلی اظهارنظر شرکت

 ها اضافه گردیدند. مصاحبه

گرفته و برای اطمینان از پایایی محورهای اصلی شکل
ت به ها، از یک همکار متخصص و با تجربه دعوبندی آندسته

صورت جداگانه این فرایند را بر روی بیست درصد عمل آمد تا به
ها انجام دهد. سپس میزان پایایی بین دو نفر از متون مصاحبه

به  (Fliess’ Kappa: 0.83) 8۳/۰گیری شد که عدد اندازه
دست آمد. تفاوت نظرات در تعیین محورهای اصلی استخراج 

فتگو قرار گرفت و در بندی آنها مورد بحث و گشده و دسته
بندی اولیه مورد بازنگری صورت نیاز، محورهای اصلی و دسته

 قرار گرفتند.
 ها. یافته۴
فیلم های طور کلی همه دانشجویان نسبت به ساخت به
 فیلم ها، اجرای آن، مورد ارزیابی قرارگرفتن و قرار دادن کوتاه

مثبتی های کلاسی در طول ترم نظر عنوان بخشی از فعالیتبه

58. Cohen, et al., 2018 

5۹. Strauss & Corbin, 1998 
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شد: های آنها چهار موضوع اصلی را شامل میداشتند. پاسخ
های یادگیری، فرد، تقویت مهارتتجربه یادگیری منحصربه

ها، و جو دوستانه بودن فعالیت هیجان انگیزبخش و الهام
های بعدی هر یک از این موضوعات با کلاس. در قسمت

ها کنندگان در مصاحبهشده شرکتهای دادهاستفاده از پاسخ
 مورد بررسی قرار خواهد گرفت.

 فردتجربه یادگیری منحصربه
اکثریت دانشجویان )هفده نفر( اجرای روش آموزش زبان 

مکالمه به  فیلم های کوتاهی ساخت یعن محوربه روش پروژه
نظیر قلمداد کردند که زبان انگلیسی را فرصتی استثنایی و بی

دارای فواید آموزشی بسیاری بود. این عده تأکید کردند که 
های شنیداری، گفتاری و انجام پروژه باعث تقویت مهارت

بهبود تلفظ کلمات انگلیسی، کاربرد واژگان و ساختارهای 
دهنده زبان انگلیسی گردید. اظهارات زیر نشان صحیح دستور

 چنین نظراتی از سوی دانشجویان است:
ها در تقویت مهارت مکالمه و شنیداری و گفتاری ما پروژه

دانستیم که قرار ما می فیلم هابسیار مؤثر بودند. هنگام ساخت 
هایمان مورد کلاسیاست نتیجه کارمان توسط هم 

کردیم و همه چیز از براین خیلی دقت میارزیابی قرار گیرد. بنا
جمله تلفظ کلمات و صحیح بودن جملات مکالمه را چند بار 

 کردیم. این کار بسیار مفید بود. )کتایون( می بررسی
گروهی بودند نیز نظر مشابهی ریحانه و کیمیا که هم

 داشتند. ریحانه چنین توضیح داد که:
ها، اظهارنظرها و تصحیحاتی که در کلاس انجام ارزیابی

های کلاسی فراموش شد بسیار ارزشمند بود. اینگونه فعالیتمی
کنند حواسمان را بیشتر نشدنی هستند چون به ما کمک می

های های کلاسی که معمولاً در درسجمع کنیم. فعالیت
و نمایش  اندازه ساختگیرند بهمکالمه مورد استفاده قرار می

سازند مفید و مؤثر نیست. که خود دانشجویان می فیلم هایی
ها به ما کمک کرد به نکاتی که معمولاً در مکالمه انجام پروژه
گیریم بیشتر توجه نماییم. یک نوع یادگیری نادیده می

 شد.از طریق انجام دادن محسوب می 
صورت واضح دو دانشجوی دیگر )شاهین و مریم( هم به

به خود را بسیار ارزشمند توصیف کردند. برای مثال شاهین تجر
 عنوان نمود:

توانیم در چنینی ما بود. از این تجربه میایناولین تجربه 
آینده نیز برای تصحیح گفتار خودمان استفاده کنیم. تماشای 

کرد که هایی که ساخته بودیم در کلاس، به ما کمک می فیلم

حتی اگر این ایرادات توسط  ایراداتمان را متوجه شویم.
شد. ما یاد گرفتیم که ها بیان نمیکلاسیهم 

تمرکز بیشتری بر روی زبان بدن، طبیعی به نظر رسیدن و 
 گویی در مکالمه داشته باشیم.بداهه

شوندگان این فعالیت نو و جدیدی همچنین از نظر مصاحبه
غول بر داخل کلاس، در خارج از کلاس نیز مشبود زیرا علاوه

سازی و انجام آن بودند. بیشتر آنها اعلام نمودند که برای آماده
انجام این پروژه تلاش زیادی انجام دادند. برای مثال شش تا 
هشت ساعت وقت صرف یافتن موضوع و نوشتن متن مناسب 

نمودند. ده تا پانزده ساعت صرف آماده نمودن، تمرین و می
دو تا سه ساعت به نمودند و ها می فیلمساخت هر یک از 

دادند. برای مثال احسان عنوان ها اختصاص میفیلم ویرایش 
 نمود که:

ها خارج از کلاس آماده فیلم کلاس متفاوت و مفیدی بود. 
شدند که باعث صرف وقت بیشتری از جانب و ساخته می

های شد. دانشجویان دیگر دانشگاه نیز از پروژهدانشجویان می
شده ما در بارگذاری فیلم های کوتاهو ما خبردار شده بودند 

 کردند. عالی بود. های اجتماعی را با اشتیاق تماشا میشبکه
 آیدا نیز بیان نمود:

های ما زمان زیادی را صرف پیدا کردن موضوعات و متن
کردیم. نکته منفی مناسب در یوتیوب و سایر منابع اینترنتی می

نبودند. یعنی ما با جستجو ها مبتکرانه فیلم بیشتر که این بود 
کردیم. کردیم و بازگویی میها را پیدا میدر اینترنت مکالمه

البته همین بازگویی کردن هم خیلی مفید بود چون ما واژگان 
گرفتیم که هرگز فراموش نخواهیم و اصطلاحات زیادی یاد می

 کرد.
البته اکثر دانشجویان از جمله هانیه، یاسمن، مهرنوش، 

ریحانه نظر آیدا را قبول نداشتند. برای مثال هانیه مهران و 
ها خواستیم هم بازگویی مکالمهحتی اگر ما می»تأکید کرد که 

کردیم امکان پذیر نبود. ما از منابع برای ایده گرفتن استفاده می
 « ساختیم.خود را میفیلم های و بعد آنها را تغییر داده و 

ر آماده کردن و شایان ذکراست بعضی از دانشجویان د
هایی مواجه بودند. برای مثال با چالش فیلم های کوتاهساخت 

من شاغل هستم، یکی از »شقایق بیان نمود که 
هایم )کیمیا( متأهل است و صاحب فرزند و فاصله گروهیهم

گروهی دیگرمان )فرینا( از ما بسیار دور است. سکونت هم
یم همدیگر را ملاقات بنابراین پیدا کردن زمان مناسبی که بتوان

حراست »تینا نیز اظهار داشت « و تمرین کنیم سخت بود.
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برداری را به دانشگاه اجازه استفاده از محیط دانشگاه برای فیلم
مریم و لیلا هم عنوان « داد که بسیار آزاردهنده بود.ما نمی

ما مجبور شدیم مبلغی به یک رستوران بپردازیم تا »نمودند که 
های خود فیلم فضای آنجا برای ساخت یکی از بتوانیم از 

 «استفاده کنیم.
 های یادگیریتقویت مهارت

ها، یادگیری همه دانشجویان تأیید کردند که انجام پروژه 
و  (self-regulationهای اجتماعی، خوداتکایی)ها، مهارتآن

همچون  (higher order skillsهای سطح بالا )مهارت
ی، مدیریت زمان، توانایی مشارکت در ریزی، سازماندهبرنامه

کار گروهی، خلاقیت و تخیل و حس انتقاد کردن و شنیدن 
ما قبلاً »انتقاد را در آنها تقویت کرده است. طبق گفته سارا 

ها، یاد گرفتیم ای نداشتیم. با انجام این پروژهچنین تجربه
« ریزی، سازماندهی، مدیریت زمان انجام دهیم.چگونه برنامه

هارات سارا را شاهین هم تأیید نمود. ریحانه نیز تأکید نمود اظ
ما کار تیمی و مشارکت گروهی را یادگرفتیم. ما تقسیم »

وظایف و حمایت از یکدیگر را تمرین کردیم. یاد گرفتیم به 
یکدیگر احترام بگذاریم و نظر خود را به همدیگر تحمیل 

موافق بودند. البته کیمیا، احسان و یاسمن نیز با نظر او « نکنیم.
ناپذیری و عدم نفره از مسئولیتهای سهاعضای یکی از گروه
مند بودند. همچنین های خود گلهگروهیمشارکت یکی از هم

در ابتدا »کنندگان به نام آناهیتا اعلام کرد که یکی از شرکت
شده ساختهفیلم های کوتاه کار خیلی سخت بود ولی وقتی 

ها فیلم ده کردیم متوجه شدیم که همه ها را مشاهسایر گروه
کم آمادگی به نوعی دارای مشکلاتی هستند. بنابراین کم

الهام « هایمان را به دست آوردیم.کلاسیشنیدن انتقادات هم
 و مریم نیز چنین نظری داشتند. در نهایت، کاملیا بیان نمود که:

اینکه دانشجویان در انتخاب موضوع، متن و فضای مکالمه 
آزاد بودند بسیار جالب بود. این کار باعث تقویت ابتکار، تخیلات 
و خوداتکایی ما شد. ما برای رسیدن به توافق در مورد موضوع 

کردیم. ها بحث میهایمان ساعتگروهیو بیان نظراتمان با هم
ان، باعث شد ما به ها بر دانشجویعدم تحمیل محدودیت

های مختلفی فکر کنیم. همه ما دنبال ساخت موضوعات و ایده
 خاص و جذاب بودیم. فیلم های کوتاه

تعداد زیادی از دانشجویان از جمله آیدا، مبینا، غزل و  
 مهران این موضوع را تأیید نمودند.

  هیجان انگیزبخش و الهام
شوندگان اعلام نمودند که انجام بیش از نیمی از مصاحبه

بوده است و باعث شده بود  هیجان انگیزبخش و ها الهامپروژه

که همیشه سر کلاس حاضر باشند. برای مثال تینا بیان داشت 
بود و ما سعی  هیجان انگیزبسیار  فیلم های کوتاهساخت »که 
های گروههای دیگر  فیلمکردیم تماشا، ارزیابی، و مقایسه می
آناهیتا نیز تأکید کرد « های خودمان را از دست ندهیم.فیلم با 

برداری ها یادداشتفیلم هر هفته ما هنگام تماشای »که 
گرفتیم و در گرفتیم، و نکته جدیدی یاد میکردیم، ایده میمی

مبینا، مریم، « بردیم.های بعدی خودمان به کار میفیلم ساخت 
کلاسی خود را تأیید کردند. برای مهران و کاملیا نیز نظر هم
ها لذت بردم. من از انجام پروژه»مثال، مهران ابراز نمود که 

ها گرا هستم و معمولاً در کلاسمن دانشجوی خجالتی و درون
کنم. مشارکت میفعالیت چندانی ندارم و بیشتر اوقات غیبت 

ها باعث شد که من هم در گروه و هم در کلاس در انجام پروژه
 «  فعال باشم و کلاس برایم جذابیت داشت.

 جو دوستانه کلاس
کنندگان )هشت نفر( رضایت خود را از تعدادی از شرکت

ها در محیطی دوستانه، حضور در کلاس و انجام پروژه
ند که باعث افزایش ابراز داشت حمایت گر انگیز وهیجان

نفسشان شد. برای مثال، سارا عنوان نمود که اعتمادبه
بین اعضای  حمایتها باعث درک و مشارکت در انجام پروژه»

های مختلف شد. همه گروه و رقابت سالم و دوستانه بین گروه
کردیم که همان ساخت ما برای یک هدف مشترک تلاش می

کنم دوستانه بود. فکر می با کیفیت در محیطی فیلم های کوتاه
همین نکته باعث شد که کلاسی فراموش نشدنی داشته 

مهران، شاهین و مبینا نیز نظر مشابهی داشتند. برای « باشیم.
کلاس لذت بخشی بود. احساس »مثال، مبینا تأکید کرد که 

نفسم را کنم فضای بدون استرس و خالی از ترس، اعتمادبهمی
های فیلم شخص خجالتی ارزیابی  عنوان یکتقویت کرد. به

« نفسم شد.هایم به مرور باعث افزایش اعتمادبهکلاسیهم
چندین دانشجوی دیگر از جمله مریم، کتایون، لیلا و تینا نیز 

ها باعث چنین نظری داشتند و اعلام نمودند که انجام پروژه
 نفسشان شد.تقویت اعتمادبه

 . بحث ۵
محور از در مورد امکان اجرای آموزش زبان به روش پروژه

های تدریس انگلیسی در کلاس فیلم های کوتاهجمله ساخت 
های عنوان زبان خارجی به خصوص درس مکالمه، پژوهشبه

ها انجام گونه کلاساندکی صورت گرفته است. در این
های تکراری و غیرواقعی باعث بی انگیزگی و در نتیجه تمرین

شود. اجرای عدم موفقیت در مکالمه و دلسردی دانشجویان می
این پروژه در کلاس مکالمه زبان انگلیسی در طول یک ترم 
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تحصیلی در دانشگاه نتایج جالبی در پی داشت. ادعاهای مطرح 
محور همچون ایجاد شده در مورد آموزش زبان به روش پروژه

ی یادگیری ها؛ تقویت مهارتحمایتیبخش، جو جذاب، الهام
زبان همچون واژگان، دستور زبان و مکالمه انگلیسی؛ افزایش 

های اجتماعی و نظارت بر عملکرد خود همچون کار مهارت
ریزی، سازماندهی، مدیریت وقت و زمان؛ رشد تیمی، برنامه

انتقادی،  تفکرهای سطوح بالاتر همچون خلاقیت، مهارت
وسط اکثریت نفس تارزیابی؛ افزایش انگیزه، اعتمادبه

شونده در پژوهش مورد تأکید قرار گرفت دانشجویان مصاحبه
لام،  ؛۲۰۰۲بوث، -فراید ؛۲۰۱۶فاروک،  ؛الف ۲۰۲۰اسپرینگ، )

البته مشکلاتی نیز در اجرای این (. ۲۰۰۹نئو و نئو،  ؛۲۰۱۱
ریزی، و آموزش سازی، برنامهروش مشاهده گردید که با آماده

آموزان و شرایط کلاس قابل دقیق با توجه به خصوصیات زبان
 باشند.رفع می
علاوه، در انتهای ترم تقریباً همه دانشجویان از نتایج به

امیریوسفی طور که آمده کاملاً راضی بودند. هماندستبه
هیجان تأکید نموده است، محیط و محتوای درسی باید  (۲۰۱۷)

کنندگان این پژوهش نیز تأیید و جذاب باشند. شرکت انگیز
محور در کلاس کردند که اجرای آموزش زبان به روش پروژه
بخش تواند الهاممکالمه در محیطی دوستانه و بدون استرس می

د و اشتیاق آنها برای مشارکت فعال با دانشجویان باش
فیلم های هایشان در فرایند ساخت و ارزیابی پروژهکلاسیهم

ها، انگیزه را افزایش دهد. در حقیقت انجام این پروژه های کوتاه
درونی آنها برای تقویت مهارت مکالمه انگلیسی را افزایش داد. 

ی درسی هاهمه دانشجویان حتی کسانی که معمولاً در کلاس
غیرفعال هستند، اشتیاق زیاد خود را در مشارکت با 

 نشان دادند.    فیلم کوتاههای خود برای ساخت گروهیهم
شوندگان بیان طور که تعدادی از مصاحبههمچنین، همان

عنوان روش محور بهکردند، آموزش زبان به روش پروژه
میان  حمایتییادگیری مشارکتی باعث ایجاد حس امنیت و 

شود که این موضوع نفس آنها میآموزان و تقویت اعتمادبهزبان
نظرات نماید. نقطهرا تأیید می (۲۰۱۷تورس و رودریگز )نظر 

عنوان یک روش دانشجویان نشان داد که اجرای این روش به
های تری نسبت به روشمحور، فضای یادگیری مناسبدانشجو

های بیشتری برای نماید و موقعیتایجاد می محورمعلم
ها از طریق تبادل مشارکت و همکاری و تقویت مهارت

نماید. به ها فراهم میکلاسیاطلاعات و تعاملات معنادار با هم

                                                           
۶۰. Foss et al., 2007  

های هر یک از تر، ایفای نقش و استفاده از تواناییعبارت دقیق
ش بودن و ها در آنها حس باارزآموزان برای انجام پروژهزبان

رضایتمندی ایجاد نمود که در نتیجه باعث افزایش انگیزه، 
 نفس و رضایت آنها شد.  اعتمادبه

دهند که های این پژوهش نشان میبر این، یافتهعلاوه
محور یادگیری از طریق انجام دادن آموزش زبان به روش پروژه

های کند مهارتآموزان کمک میبخشد و به زبانرا سرعت می
 ؛۲۰۰۲ریلزبک، های زندگی را فراگیرند )انی در کنار مهارتزب

آموزان اشاره (. زبان۲۰۰۷، 60فاس و همکاران ؛۲۰۱۶فاروک، 
به آنها این امکان را  فیلم های کوتاه کردند که فرصت ساخت

کارگیری داد که از منابع مختلف استفاده نمایند و با به
های گوناگون به اهداف مکالمه زبانی خود دست یابند. راهبرد

ها باعث تقویت دانش بنابراین، آنها عقیده داشتند انجام پروژه
شان شده است که با واژگان، دستور زبان و مکالمه انگیسی

 ۲۰۲۰اسپرینگ، های دیگر مطابقت دارد )شهای پژوهیافته
(.  آنها ۲۰۲۰کاتو و همکاران،  ؛۲۰۱۷تورس و رودریگز،  ؛ب

ها باعث تقویت همچنین تأکید نمودند که انجام پروژه
تأثیرات آموزش شان شد. بنابراین فواید و های اجتماعیمهارت

محور، عنوان روش آموزشی هدفمحور بهزبان به روش پروژه
های توانند مهارتآموزان میفراتر از فضای آموزشی بوده و زبان

پذیری، فراگرفته خود همچون کارگروهی، مسئولیت
ریزی، سازماندهی، مدیریت وقت و زمان و خلاقیت را در برنامه

 وزمره خود نیز به کار ببرند.محیط های غیرآموزشی و زندگی ر
توان برای برخی موارد های این پژوهش را مییافته

آموزشی مورد استفاده قرار داد. در ابتدا، آموزش زبان به روش 
محور روشی مؤثر برای تقویت مکالمه زبان انگلیسی پروژه

دانشجویان از طریق مشارکت دادن آنها در یادگیری براساس 
این فرصت  تعامل با یکدیگر است. دوم اینکه این روش به آنها

صورت واقعی و کاربردی انجام دهند. دهد که مکالمه را بهرا می
سوم این که به کمک این روش آموزشی دانشجویان با 

گیرند همکاری با یکدیگر کنترل یادگیری خود را به دست می
های لازم حمایتو مدرسان با ایجاد بستر مناسب و راهنمایی و 

که در نتیجه باعث فعالیت  کنندبه مستقل بودن آنها کمک می
های هدف در کلاسهای معمول بیبیشتر در مقایسه با تمرین

 شود.مکالمه سنتی می
های این پژوهش نشان داد که مسئولین تهیه و تدوین یافته

های خود مطالب درسی، کادر آموزشی و مدرسان باید در روش
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ای هبازنگری نموده و بستری مناسب، جذاب و مؤثر برای درس
آموزان در مکالمه مکالمه فراهم نمایند. عدم موفقیت زبان

های های تدریس و تمریندلیل روشانگلیسی بیشتر به
کننده است که باعث از بین رفتن تکراری، غیرواقعی و کسل

. (۲۰۲۰جمشید نژاد،  ؛۲۰۱۷امیریوسفی، شود )انگیزه در آنها می
اند، چهارچوب گونه که بسیاری از متخصصین تأکید نمودههمان

های مکالمه زبان انگلیسی باید برای و محتوای درس
تالی و بخش باشد )آموزان معنادار، واقعی، مرتبط و الهامزبان
موسی و همکاران،  ؛۲۰۱۶فاروک،  ؛۲۰۱۴، 61لینگ-هیو

.  به عبارت دیگر، برای تقویت مهارت مکالمه (۲۰۱۱
آموزان انگلیسی یک سری تغییرات به خصوص در زمینه زبان

های آموزشی لازم است که در آن برنامه آموزشی، سیاست
د که نتوجه قرار گیر های مورد تدریسینامه و روشدرس

محور، دانشجومحور، همچون آموزش زبان به روش پروژه
 برانگیز باشند.  محور، واقعی و چالشهدف

های آموزشی ها در محیطاگرچه برای اجرای این روش
سازی و اتخاذ تدابیر مناسب لازم است صورت مؤثر، آمادهبه
اهداف، آموزان باید از (. زبان۲۰۱۱، 62پونپون ؛۲۰۲۲اوبری، )

فرایند، قوانین و قواعد، کیفیت و کمیت نتیجه، و معیارهای 
ارزیابی پروژه درک روشنی داشته باشند. ترکیب اعضای گروه 
نیز از عواملی است که در موفقیت یا شکست آموزش زبان به 

محور مؤثر است. سطح همگرایی بین اعضای گروه روش پروژه
ها آموزان در فعالیتانتواند در میزان مشارکت هریک از زبمی

ها آموزان توصیه شود تا ترکیب گروهتأثیرگذار باشد. باید به زبان
صورتی انتخاب نمایند که اعضا با هم همگرا باشند، به را به

یکدیگر دسترسی داشته باشند و بتوانند برای رسیدن به هدف 
انگیزه و ناهمگون باعث های بیمشترک مشارکت نمایند. گروه

دورنی و شوند )گیزگی و ناکارآمدی همه اعضای گروه میانبی
(. همچنین اعضای گروه باید از نقش و ۲۰۱۱یوشیدا، 
ها استفاده کنند توانند از آنهایشان و منابعی که میمسئولیت

ها اطلاع داشته باشند. نقش مدرسین نیز در موفقیت پروژه
های ند امکان انجام پروژهتوانپراهمیت است. آنها می

گیری آموزان را بررسی نمایند، در فرایند تصمیمپیشنهادی زبان
به آنها کمک کنند، در طی فرایند اجرا آنها را راهنمایی نمایند، 

فع نمایند، در میزان پیشرفت آنها را ارزیابی و ابهامات آنها را ر
هها شان کنند، و بر فعالیت اعضای گروانتخاب منابع حمایت

نظارت و اختلافات آنها را در مواقع لازم حل نمایند. در نهایت، 

                                                           
۶۱. Talley & Hui-Ling, 2014 

باشد تا باعث تشویق  حمایتیفضای یادگیری باید دوستانه و 
 های درسی گردد.آموزان به مشارکت در اجرای پروژهزبان

 گیری . نتیجه۶
پژوهش حاضر سعی در بررسی نظرات دانشجویان ایرانی 

محور در کارگیری آموزش زبان به روش پروژهدر مورد به
ها نشان داد که کلاس مکالمه زبان انگلیسی را داشت. یافته

عنوان یک تجربه جدید مورد استقبال به فیلم های کوتاهساخت 
وش تأثیرات دانشجویان قرار گرفت. آنها تأکید داشتند که این ر

های شان داشت، مهارتمثبتی بر روی توانایی مکالمه
شان را تقویت نمود، و باعث افزایش انگیزه و مشارکت آموزشی

دلیل نظرات مثبت آنها در یک فضای لذت بخش گردید. به
توانند از این روش دانشجویان، مدرسان زبان انگلیسی می

تدریس مکالمه های کنونی عنوان جایگزین یا مکمل روشبه
های هیچ های خود استفاده نمایند. البته یافتهدر کلاس

پژوهشی بدون در نظر گرفتن شرایط فرهنگی، اجتماعی و 
آموزان به تنهایی قابل تعمیم به همه های زبانویژگی
های آموزشی دیگر نیست. ذکر این نکته نیز لازم است محیط

کنندگان نکه شرکتشده برای ایرغم تمهیدات اندیشیدهکه علی
پژوهش نظرات خود را صادقانه بیان نمایند، ممکن است بعضی 
از آنها نظراتی را مطرح کرده باشند که خوشایند پژوهشگر باشد. 

ها بهتر است محتاطانه صورت گیرد. بنابراین تفسیر یافته
توانند انواع دیگر آموزش زبان به روش های آینده میپژوهش

های مکالمه به اجرا گذاشته و نظرات لاسمحور را در کپروژه
توان با استفاده از آموزان را جویا شوند. همچنین میزبان

های ها را بر روی مهارتهای کمی تأثیر انجام پروژهپژوهش
نظر صحیح و روان صحبت کردن آموزان از نقطهمکالمه زبان
های استفاده شده در مکالمه مورد های ساختارو پیچیدگی

توان بر های مشابه دیگری نیز میسی قرار داد. پژوهشبرر
های متفاوت از نظر اجتماعی، روی دانشجویان با ویژگی

ها ها، محیطفرهنگی، پیشینه تحصیلی و تسلط زبانی در درس
 های متفاوت انجام داد. و موقعیت

 مشارک همه زحمات از نیز و از همکاری سپاسگزاری:

 کنیم.می قدردانی و میمانه تشکرص پژوهش، این در کنندگان
تعارض گونه هیچدر اجرای پژوهش  :تعارض منافع

 .ستا نداشتهوجود منافعی 
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