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ABSTRACT 
Using English-subtitled movies may play an important role in learning new vocabulary 
items based on the results of other similar studies. However, there are not many studies 
on the impact of watching English movies without captions. Also, the impact of 
watching cartoons on young learners and their attitudes towards this type of learning is 
a neglected field of study. To fill in this gap, this study investigated the effects of 
watching English cartoons on incidental vocabulary learning and Iranian young 
learners’ attitudes towards watching English cartoons for EFL learning. The current 
study examined the effects of watching a series of cartoons (Caillou) on incidental 
vocabulary learning using a quasi-experimental design. A total of 21 young students 
from two intact classes of a private school located in Tehran, who were learning English 
as a foreign language (EFL), participated in the study. Immediately after 10 sessions of 
conducting the treatment for both the experimental and control groups, they were given 
a 25-item multiple choice test. Two weeks after the treatment, they were given another 
25-item multiple choice test with 5 items in common with the immediate posttest. The 
participants were assigned to one of the two groups: Group A (10 sessions of watching 
Caillou series cartoons) and Group B (10 sessions of reading comprehension tasks). T-
test analyses were conducted to examine development between and within each group. 
Results revealed that the experimental group demonstrated significant gains based on 
the multiple choice test. In addition, Group A gained better results in the delayed 
posttest. After conducting the task, an attitude questionnaire was given to the 
participants of the experimental group. 
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 وزش، انگلیسی ید رضا دشتستانی، دانشیار زبانشناسی کاربردی دانشگاه تهران است. زمینه های فعلی مورد علاقه تحقیق وی شامل استفاده از فناوری در آمس

 برای اهداف ویژه، سوادهای دیجیتال نوظهور، یادگیری موبایل محور، و تربیت معلم بر اساس فناوری است.
   ،معلم رسمی وزارت آموزش و پرورش است. زمینه اصلی پژوهشی ایشان استفاده از فناوری برای زبان آموزان جوان و مدرسه ای استشمیمه حجت پناه. 

 ،و اجرا و برنامه ریزی دورهه ای آموزش و آمادگی معلمان جهت استفاده از فناوری در CALL در دوره های TBLT او همچنین علاقه مند به استفاده از

 ست.تدریس ا
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 کلید واژگان:
 و اتفاقی یادگيری لغات، دانش
 لغات، ریزیبرنامه بدون

 كامپيوتر، كمك به یادگيری
 جوان آموزانزبان ها،نگرش

 چکیده
های ترین عوامل در آموزش هر زبانی مورد توجه است. از طرفی، طبق پژوهشیکی از مهم عنوانبهیادگیری لغت همیشه 

ها نشان پذیرد و از طرف دیگر پژوهشریزی صورت میاتفاقی و بدون برنامه صورتبهانجام شده بیشترین یادگیری لغات 
ای در آموزش زبان انگلیسی داشته باشد. با یژهدهند که پیشرفت سریع تکنولوژی  موجب شده این روش آموزشی جایگاه ومی

ریزی و اتفاقی لغات ها، خاصه در زمینه یادگیری بدون برنامهوجود نقش مهم و انکارناپذیر یادگیری به وسیلة کامپیوترها و رسانه
ن پژوهش تلاش شد که آموزان جوان ایرانی، این موضوع کمتر مورد توجه پژوهشگران واقع شده است. بنابراین، در ایدر زبان

آموزان مورد ارزیابی ریزی و اتفاقی لغات و ابقا آن ها در ذهن زبانهای انگلیسی بر یادگیری بدون برنامهتأثیر تماشای کارتون
های انگلیسی برای یادگیری لغات بررسی گردد. برای تحقق این امر دو گروه قرار گیرد و نگرش آنها نسبت به استفاده از کارتون

کنندگان در آموز جوان ایرانی در دو کلاس آموزش زبان انگلیسی در یکی از مدارس غیرانتفاعی تهران، شرکتزبان 21شامل 
ها ما را یاری کردند. هر دو های آموزشی در این کلاساین پژوهش بودند. همچنین دو معلم زبان انگلیسی برای انجام فعلیت

های ای کارتونآموزان ده جلسه ده دقیقهها زبانرا دریافت کردند. در یکی از کلاس جلسه آموزش مورد نظر 10کلاس به مدت 
های مربوط به درک های انگلیسی را خواندند و فعالیتکنندگان ده جلسه متنانگلیسی تماشا کردند و در کلاس دیگر شرکت

شرکت کنند و بر اساس این نتایج میزان یادگیری در مطلب را انجام دادند. پس از ده جلسه از هر گروه خواسته شد تا در آزمون 
کنندگان آزمون دیگری را انجام دادند تا بر اساس نتایج آن بتوانیم ابقا هر دو روش سنجیده شد و با گذشت دو هفته شرکت

-ده بودند پرسشهای انگلیسی تماشا کرآموزان در گروه اصلی که کارتونآموزان را بسنجیم. همچنین زبانکلمات در ذهن زبان

داد. نتایج این پژوهش ریزی و اتفاقی لغات را نشان میای را تکمیل کردند که نگرش آنها در رابطه با یادگیری بدون برنامهنامه
نسبت  آموزانزبانآموزانی که فیلم تماشا کرده بودند در هر دو آزمون نتایج بهتری کسب کردند و نگرش این نشان داد که زبان

 ری لغات با تماشای کارتون مثبت بود.به یادگی
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 مقدمه     

شوند، آموزان آموخته میواژگان جدیدی که توسط دانش
های اشتباه شوند، زیرا آنها از طریق روشمعمولاً فراموش می

های مهم این است که شوند. یکی از چالشآموخته می
آموزان، شده برای زبانهای طراحیهای درسی و فیلمکتاب

ی ها لمیکه از ف یهنگامها نیستند. منابع معتبری برای آن
موجب پیوند بین دنیای شود،  یبه طور موثر استفاده م واقعی

کلاس  یو به طور قابل توجه واقعی و کلاس درس میشود
آفنر و  ،یکل ،یکل ).کند یم و پویا را زنده آموزش زبان یها

رسانه  و یاستفاده از فناور تیاهم ن،یعلاوه بر ا (2002ورلند، 
)اگبرت، انکار است.  رقابلیغ تیواقع کیدر آموزش  ها

 عیسر شرفتیبا توجه به پ (.2007و چائو، تیهانسون اسم
 یدیاز عوامل کل یکیها  انهیروزها را نی، ا1980از دهه  یفناور

دهندگان متوجه شده اند که  میآموزش زبان دوم هستند. تعل
زبان به کمک  یریادگی یهاو برنامه انهیرا یاستفاده از فناور

 یریادگی یهاطیمح جادیا یبرا تواندی( مCALL) انهیرا
آموزان در به دانش یزبان اتیو ارائه تجرب یمستقل و مشارکت
 لگریزبان دوم کمک کننده و تسه یریادگیمراحل مختلف 

 .(2002)کانگ،باشد

توان  یرا م زبان دومنشان داده است که لغات  قاتیتحق
 ادی یریو تصو یمطالب صوت یتماشا قیاز طر یبه طور اتفاق

 نس،ی؛ ل2009هارمون، وود و کسر،  ؛2018)کسلر،گرفت 
 یریادگیپژوهش وجود دارد که  یادیاگرچه تعداد ز . (2005
 یتماشا ایمتن واحد  کیخواندن  قیواژگان را از طر یتصادف

 یریادگیاند، اما در مورد کرده یبررس سیرنویز یهالمیف
آموزان زبان یکارتون برا یتماشا قیواژگان از طر یصادفت

پژوهش  صورت نگرفته است. یپژوهش ران،یدر ا ژهیوجوان، به
 یرانیا انیخلأ را پر کند و نگرش دانشجو نیدارد ا یحاضر سع

مورد  دیلغات جد یریادگی یکارتون برا یرا نسبت به تماشا
 قرار دهد. یبررس
 یریادگیکارتون بر  یتماشا ریمطالعه عمدتاً تأث نیا

. ی را مورد بررسی قرار دادرانیواژگان زبان آموزان ا یتصادف
است که  نیا لمیف یتماشا یایمزا نیاز قابل توجه تر یکی

 به صورت قابل استفاده به زبان دوم یورود یادیمقدار ز
( 2015 وب،) دهد. یآموزان قرار مزبان  اریرا در اخت یگفتار

ممکن  زبان دومواژگان  نکهیبر ا یوجود دارد مبن یشواهد
کوتاه  یآموزش یها پیکل یتماشا قیاز طر یاست به طور اتفاق

کلربوت، و  ترز،یمونترو پرز، پ  به عنوان مثال،) فراگرفته شوند.
است  نیتلاش بر ا (1992 نن،یو کوسک ومنین ;2014دسمت، 

 یجذاب، با محتوا یکارتون ها ران،یکه بر اساس سن فراگ
زبان آموزان جوان انتخاب شود.  یبرا درگیر کنندهمناسب و 

کارتون  یبه تماشا نسبت نگرش زبان آموزان گریعامل مهم د
پژوهش  نیرو، ا نیاست. از ا یواژگان یها تمیآ یریادگی یبرا

 است. اجرای جلساتپس از  رانینگرش فراگ یدر صدد بررس
 پیشینه تحقیق

 در آموزش زبان انگلیسی فناوریاستفاده از 
و  یارتباط یهاتیفعال ی در قالباستفاده مؤثر از فناور

کمک کند تا  یآموزان زبان خارجبه زبان تواندیم یتعامل
کنند،  تیخود را تقو یریادگیو نگرش  یزبان یهامهارت
ی برای آنان خودآموز هایروش  موجب تسهیل نیهمچن

و  یلا) کندمی  جادیادر آنها و اعتماد به نفس  میگردد
( ICTاطلاعات و ارتباطات ) یهایفناور .(2006 س،یتسونیکر

 طیمح توانندیم رایمهم هستند، ز اریآموزش بس نهیدر زم
به موضوع را  شتریب یدهند و امکان دسترس رییکلاس را تغ

 نیبه هم(   2006و کوهلر،  شایم) آموز فراهم کنند.زبان یبرا
که چگونه از  رندیبگ میتصم دیبا یسیمعلمان زبان انگل ل،یدل

و در چه مواردی استفاده از آن  در کلاس استفاده کنند یفناور
راستا، ادغام  نیدر ا  (2008)مورگان،  را محدود یا منتفی کنند.

 انهیرا یاز آموزش مهارت ها شیب یدر آموزش کلاس یفناور
باشند  ینوآور یبه دنبال ابزارها انیمستلزم آن است که مرب یا

آنها را  یریادگیکنند و  قیتا مشارکت دانش آموزان را تشو
هدف  نیبه ا یابیدست یهااز راه یکی ن،یکنند. بنابرا تیتقو

.  (2006)مایورا، .است یآموزش یاز فناور رمهم، استفاده مؤث
ممکن  فناوری»: دیگویم 2009در پژوهشی  در سال  ایلتر

 ندیآموزان در فرآباشد که بر نگرش دانش یاز عوامل یکیاست 
طبق  ن،یعلاوه بر ا  .«گذاردیمثبت م ریتأث یریادگی-یاددهی

به دانش آموزان  ی(، فناور2005) ادیر،راسل و بیبل یگفته ها
از  ییسطوح بالا ی وتفکر انتقاد یدهد تا مهارت ها یاجازه م

 درک و حل مسئله را توسعه دهند.
 درزبان آموزان کمک به  یبرا یمختلف فناوری یابزارها

 ییشود. ابزارها یاستفاده م یریادگی یبهبود مهارت ها راستای
آموزش زبان  یها تیذکر است عبارتند از: وب سا انیکه شا

، ها، نرم افزار کامپیوتری آموزش زبان یبرنامه ها ،یسیانگل
 یرسان امیچت و پ یبرنامه ها ،یکیالکترون های فرهنگ لغت

 یها پیوکل ید یس یپخش کننده ها ل،یمیا
از جمله  و همچنین ابزارهای جدیدتر (2013)نوماس،.ییدئویو
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اپلیکیشن های موبایل، شبکه های اجتماعی، پادکست ها و 
بازی های آنلاین، ورک شیت های آنلاین که علاوه بر سرگرم 
کننده بودن برای زبان آموزان جذاب و تسهیل کننده امر 

 یادگیری هستند.
 یادگیری تصادفی لغات

زبان دوم است  یریادگیواژگان مؤلفه غالب در آموزش 
 ید(. 2008 م،ی؛ ک2005 گلر،یهانت و ب؛ 2004بارکرافت، )

 ندیبه فرآ توانندیم هالمیکرد که ف هی( توص2006) کارلو
به کار  ییاهمکالمهدر فیلم ها  اریزبان کمک کنند، ز یریادگی

 دنکنیم زبان آموزان یادآوریبه  در کاربرد که واژگان را میرود
 (.2008، صفراوغلو)

از دارد،  یبه واژگان بستگ یادیزبان دوم تا حد ز یریادگی
آموزان که زبان یساختمان یهاعنوان بلوکبهواژگان میتوان 

 نی. از انام برد کنندیآغاز م ها زبان دوم  خود را از آن یریفراگ
نهفته  یهر زبان یریمراحل فراگ نیآن ذاتاً در اول تیرو، اهم

 در زبان دومواژگان  یریادگیگذشته،  یاست. در طول دهه ها
از  یاریقرار گرفته است. بس یادیز قاتیتحق توجهمورد 

 یدیکل مسئله کیواژگان فراگیری نشان داده اند که  قاتیتحق
ز که صحبت ا یهنگام ژهیزبان دوم است، به و یریدر فراگ

 یریادگیرسد که  یشود. به نظر م یآن م یاتفاق یریادگی
 زانیهر کلمه و م رامونیبه بافت پ یادیواژگان تا حد ز یاتفاق

حال، به  نیدارد. با ا یتوجه زبان آموز به معنا و شکل بستگ
 یواژگان یمعنا حیصح ریرسد که نوع بافت بر تفس ینظر م

 حیممکن است زبان آموزان را به استنباط صح رایدارد، ز ریتأث
 (.2008)وب، کلمات سوق دهد  ینادرست معنا ای

 یریفراگ یدیکل یاز جنبه ها یکیواژگان  یاتفاق یریادگی
 رفعالیغ یریادگیمفهوم که از آن به عنوان  نیزبان است. ا

 یم ادی زین (2003، گوو) یضمن یریادگی ای (1990، اشمیت)
به دست آوردن واژگان بدون تمرکز بر کلمات  ندیشود، فرآ
 (1999و وشه،  بختی)پاراست  یریادگی یخاص برا

اثرات ارائه اطلاعات  یمطالعات متعدد ر،یاخ یهادر سال
و  ریمتن، صدا، تصاو ، مانندفناوریسانه ها و با استفاده از ر

چن )اند کرده یبررسزبان دوم  یریادگیرا بر  ایپو یدئوهایو
، 2015، تورالبا و مزرا 2016، مونیر 2019، سینگر 2021
لو، و سولر،  ،ی؛ موسو1996 نچو،ی؛ دوکت و پ2001 ر،یالسقا

ارجحیت  جینتا (،1992) ننیو کوسک ومنیندر مطالعه  (.1995
کلمات آموخته شده به خاطرسپاری و  یادگیریرا در  این روش
 ن،ینشان داد. بنابرا سیرنویز فیلم های دارای یاز تماشا

 یریمتن تصو کیمرتبط با  یشد که کلمات نوشتار مشخص
تماشای  قیبزرگسالان از طربرای در حفظ واژگان  ینقش مهم

 کنند.می  فایا ونیزیتلو
درس و  یهادر کلاس هالمیفاستفاده از 
 مطالعات مرتبط

کند:  یم رییمعمول تغ یرهایقالب کلاس با توجه به متغ
مدت زمان کلاس، در ،سن،تعداد دانش آموزان، مهارت 

 یآل، گروه ها دهی. در حالت ارهیدسترس بودن امکانات و غ
 از اهداف یکیدانش آموز(، و اگر  8-6هستند ) نیکوچک بهتر

در اسرع  دیگروه ها با نی، او گفتگو باشد بحث اصلی کلاس
 ییصحبت کنند. از آنجا گریکدیبا  لمیف شیوقت پس از نما

در  یراتییکلاس ها بزرگ و منابع محدود هستند، تغ شتریکه ب
  است. یضرور یآموزش یفرم ها

 تیمیحس صم جادیباعث ا رایاست ز یخوب سازی ایدهجدا
 دیمختلف با یگروه هادر  تیشود. عضو یدر گروه م شتریب

اعضای  تیمیصمو بیشتر شدن  قیتشو یبرا چراکهثابت بماند
آن  جهیدر نتآنها به یکدیگر کمک کننده است و  و اعتماد گروه

 گرانیکه از صحبت کردن در مقابل د یخجالت دانش آموزان
 نییسطح پا یدوره ها ی. براابدمی ی، کاهش میکشندخجالت 

داده شود و  شینما لمیف کیسال اول( بهتر است ژه یه ویتر )
 یبرا یکلاس یها تیفعال یبرا یا هیسپس از آن به عنوان پا

 یبیمعمولاً شامل ترک نیاستفاده شود. ا ندهیسه تا چهار هفته آ
 یو بحث ها قیتحق ب،یاز جمله خواندن، ترک فیاز تکال
 است. یگروه

 از فیلم های دارای استفاده راتیمرتبط با تأث یدر مطالعه ا
لرتولا مؤثر آن،  یواژگان و کاربردها یریادگیبر  سیرنویز
 رلندیا یکه در دانشگاه مل یتجرب مهیمطالعه ن کیاز  (2012)

 یدر کلاس زبان ها سیرنویز استفاده از توسعه یبررس یبرا
 یفیمطالعه از هر دو روش ک نیانجام شد، گزارش داد. ا یخارج
بر اکتساب واژگان  سیرنویکار ز ریو بر تأث کرداستفاده  یو کم
به عنوان  ییایتالیزبان ا یمتمرکز شد. شانزده دانشجو یاتفاق

 ای( ی)گروه تجرب سیرنویز نیبه دو تمر یزبان خارج کی
)گروه کنترل(  ینوشتار فیو تکال یدرک شفاه فیتکال

 1اختصاص داده شدند. هر دو گروه در مجموع چهار ساعت )
 ساعت در هفته( کار کردند.

 (2012لرتولا )مطالعه توسط  نیهمه شرکت کنندگان در ا
از ناشناخته بودن کلمات هدف  نانیاطم یآزمون برا شیپ کی

 یریو تاخ یفور یزبان آموزان انجام دادند. پس آزمون ها یبرا
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ارائه شده و مورد بحث قرار  جیانجام شد. نتا شیپس از آزما
وجود  یعنیمطالعه نشان داد که هر دو شرط ) نیا جیگرفت. نتا

در  ی( منجر به بهبود واضحسیرنویزوجود و عدم  سیرنویز
آزمون تا پس  شیزبان آموزان از پ یاکتساب واژگان اتفاق

 دییاول مطالعه را تأ هیشود که فرض یم یریو تأخ یآزمون فور
تنها در  یدار آمار یمعن جیدوم، نتا هیکند. با توجه به فرض یم

توجه به محدود بودن  اشود. ب یظاهر م ریآزمون پس از تأخ
 یریگ جهیپژوهش، امکان نت نیتعداد شرکت کنندگان در ا

مثبت  جیاز نتا قیتحق نیوجود، ا نیوجود ندارد. با ا یقطع
 نیدر مورد استفاده از تمر ریآمده در مطالعات اخدستبه
مؤثر در کلاس  یابزار آموزش کیعنوان به یسینوسیرنویز

 قاتیحقو به ت کندیم یبانیپشت های آموزش زبان خارجی
 .است ازیموضوع ن نیدر مورد ا یشتریب

تلاش کردند  (1391) ینیو چگ این یعلو گر،ید یدر پژوهش
 نهیرا در زم یرانیا دانشجویان و عملکرد تیجنس نیتا رابطه ب

بر  یواژگان مبتن یآموزش تصادف جهیواژگان در نت یریادگی
 یرانیآموز اپژوهش با شصت زبان نی. اابندیب فیتکل یدگیچیپ

آزمون نلسون، آزمون واژگان  ادهمورد استف یانجام شد و ابزارها
 یبرا هیپا یهاکیو تاکت ییسطح ابتدا دردر استفاده  یسیانگل

که  یپژوهش، در حال نیا یهاافتهیگوش دادن بود. با توجه به 
کنندگان گروه شرکت یبرا رانیبر عملکرد فراگ تیجنس ریتأث

 تیجنس نیبود، از نظر رابطه ب داریکاملاً معن شیآزما
 نیگروه کنترل و عملکرد آنها بر واژگان، چن ندگانکنشرکت

آزمون و پس آزمون  شیدر کار مشاهده نشد. پ یتفاوت معنادار
 کیبه عنوان  شهیهم یو دشوار یدگیچیکارها از نظر پ یتوال

 یارائه شده برا یدر درک ورود یکننده اصل نییعامل تع
 در نظر گرفته شده است. رانیفراگ

 یریادگی ی(، و2011) باجیتوسط د یگریدر مطالعه د
را به عنوان  یسیانگلکه وزان تک زبانه زبان آم برای واژگان

به را  یسیانگل که با زبان آموزان دوزبانه یاد میگیرند زبان دوم
مطالعه بر اساس  نیکرد. ا سهیمقا فرا میگیرند عنوان زبان سوم

 45و  زبانهکی یسیانگل زبانیآموز فارسزبان 52 یهاداده
 یاست. تمام یسیانگل یدو زبانه آذر زبانیآموز فارسزبان

به  رانیبودند که در دو دانشگاه ا انیشرکت کنندگان دختر
مشغول بودند.  یبه عنوان زبان خارج یسیزبان انگل لیتحص

 یواژگان تصادف یریادگی نیدر معرض دو تمر شرکت کنندگان
قرار گرفتند. سپس آنها  یادگیری مستقیم لغات نیو چهار تمر

دانش واژگان  اسیمق زبا استفاده ا یدر چهار سطح دشوار
مانند  ییرهایشدند. متغ یری( اندازه گ1997و وشه،  بختی)پار

 ت،یخانواده، جنس یلیهوش، سابقه تحص ،یسیمهارت زبان انگل
 سن و نوع دانشگاه کنترل شدند.

آموزان زبان اشاره کرد که زبان نی( همچن2011) باجید
زبان دوم خود  انیکلمات از همتا یسوم در تمام سطوح دشوار

و مشابه نشان داد که  یمطالعات فعل جیبهتر عمل کردند. نتا
از زبان  دیزبان جد کی یریادگیدر  زبان سوم زانزبان آمو
 کنند. یبهتر عمل م زبن دومآموزان 

بر  یدو وجه سیرنویز ری(، تأث1391) یدر پژوهش اعتماد
مقطع  انیدر دانشجو یسیانگل یهالمیف یدرک محتوا

 44پژوهش،  نیقرار گرفت. در ا یمورد بررس یکارشناس
از  رازیش یدانشگاه آزاد اسلام یسال آخر کارشناس یدانشجو

 لمیف دوانتخاب شدند.  لمیدو کلاس درس ترجمه نوار و ف نیب
 یکی)دانش خطرناک و ربات من کجاست؟(  یس یب یمستند ب

اساس محتوا بر  سیرنویبدون ز یگریو د یسیانگل سیرنویبا ز
 لمیف کیزبان انتخاب شدند. ابتدا هر دو کلاس  یو سطح سخت

را با « دانش خطرناک»ابتدا  1را تماشا کردند، اما کلاس 
را بدون  «؟روبات من کجاست»و سپس  یسیانگل سیرنویز
ابتدا  2نظم، کلاس  تاثیرمقابله با  یتماشا کردند. برا سیرنویز
را تماشا « دانش خطرناک»و سپس « روبات من کجاست؟»

 .ندکرد
ها، شرکت کنندگان به سوالات مربوط  لمیف یس از تماشاپ

 یو درک مطلب پاسخ دادند. داده ها یا نهیبه واژگان چند گز
قرار گرفتند.  یزوج tآزمون  یشده تحت روش آمار یجمع آور

 سیرنویبا ز یسیانگل یهالمیف یدر مورد تماشا قیتحق نیا
 زهیانگ جادیا یبرا یالهینه تنها وس هالمینشان داده است که ف

به  توانندیآموزان هستند، بلکه مدانش یسرگرم یبرا
 بیانمختلف  یهارا که با لهجه یآموزان کمک کنند تا زبانزبان

زبان خارجی که زبان آموزان  یمعن نیدرک کنند. به ا شودیم
هستند که توسط مکالمه های زبانی در معرض  یطور کلبه 

متحده  الاتیمختلف ا قمختلف در مناط یبا لهجه ها یافراد
 یتک تک کلمات برا دنیشن ن،یبنابرا .یکنندم انیب ایتانیو بر

استاندارد عادت  یسیآنها به انگل رایزبان آموزان سخت است، ز
با  ییآشنا یبرا دیمف نیتمر کی نیا ن،یدارند. علاوه بر ا

 سیرنویدر سراسر جهان است و ز یسیمختلف انگل یهالهجه
 است. هالمیکمک به درک ف یبرا یانتخاب عال کی یدو وجه
کرد که  بیانخود  قیدر تحق (1391) یاعتمادحال،  نیبا ا

ندارد،  زبان دومواژگان  صیبر تشخ یریتأث یدو وجه سیرنویز
بر  یریاحتمالاً تأث لمیبار قرار گرفتن در معرض ف کی رایز
که دانش آموزان  یی. از آنجاخواهد داشتواژگان ن یریادگی
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 دیبا دار سیرنویز یها لمیف طریق واژگان از یریادگی یبرا
توان فرض کرد  یرا با تکرار و تمرکز بالا تماشا کنند. م آنها

 لمیبار تماشا کنند، ف کیاز  شیرا ب لمیکه اگر زبان آموزان ف
 ریواژگان تأث صیتوانند بر تشخ یم سیرنویز ی دارایها

ممکن است به دانش  شتریب ایدو بار  لمیف یبگذارند. تماشا
در دهند و ممکن است  صیآموزان کمک کند واژگان را تشخ

 .اموزندیرا ب یدیعبارات و اصطلاحات جداین صورت 
انجام شد،  (2012توسط هوانگ و یانگ )در مطالعه ای که 

آنها به این نتیجه رسیدند که در دهه های گذشته، مطالعات 
گسترده ای انجام شده که تمرکز اصلی آنها بر یادگیری اتفاقی 

های اند که چگونه رسانهبوده است. مطالعات اخیر بررسی کرده
ان در یادگیری واژگان توانند به فراگیرفناوری اطلاعات می

 کمک کنند. 
 نهیمطالعات در زم شتریهمانطور که قبلا ذکر شد، ب

 ایبزرگسال  شرکت کنندگاناز  زبان خارجیواژگان  یریادگی
انجام  در مورد کودکان یاند. مطالعات کمنوجوان استفاده کرده

کودکان  یمطالعه بر رو کبه همین جهت یشده است. 
مشابه  روش هایرا با  یمتفاوت جیاست نتا ممکنخردسال 

 نشان دهد.
و  یمتون مرتبط ذکر شد، فناور یبا توجه به آنچه در بررس

دارند  گریکدیبا  یکینزد اریارتباط بس یسیآموزش زبان انگل
 نیمشکل ا (.1997:سینقال،2021دشتستانی و حجت پناه، )

)به  یاستفاده از فناور نهیدر زم ها پژوهشتاکنون است که 
 یواژگان در بستر آموزش یریادگی ی( برایچند رسانه ا ژهیو
 ی برقراریبرا یپژوهش تلاش نی. اه استنبود یکاف رانیا

بوده و به دنبال پاسخ به  گریکدیدو مؤلفه مهم با  نیارتباط ا
 است: ریز قیسؤالات تحق

 یریادگیدر  ییبسزا ریتاث یسیاستفاده از کارتون انگل ایآ .1
 دارد؟ یسیزبان انگل یرانیواژگان زبان آموزان ا یاتفاق

نسبت به  یسی. نگرش زبان آموزان جوان زبان انگل2
 ست؟یدانش واژگانشان چ یارتقا یاستفاده از کارتون برا

 روش

 کنندگانشرکت

مطالعه  نیآموز دختر از دو کلاس در ادانش 25تعداد 
در مؤسسه زبان مدرسه پروفایل  آموزانزباناین شرکت کردند. 

-و سابقه یادگیری داشتند که بر اساس مدارک موجود از هم

سطح بودن آنها اطمینان حاصل شد و همچنین پیش از شروع 
ای در این ای با آنها صورت گرفت تا شبههپژوهش مصاحبه

 یواقع تیکه آنها از ماه ییاما از آنجامورد وجود نداشته باشد. 
پس از  یریخأآزمون تپس کینداشتند و از  یمطالعه آگاه

نفر  4 ،یریخأآزمون تمطلع نشدند، در روز پس گذراندن دوره
-شرکت یقعتعداد وا نیاز آنها در آزمون شرکت نکردند. بنابرا

از  یسیزبان انگل یرانیآموز ازبان 21کنندگان در مطالعه حاضر 
موز آدر تهران بود. همه آنها دانش یآموزشگاه خصوص کی

سال بود و  15تا  13 نیبودند. سن آنها باول متوسطه دوره 
داشتند.  یسیزبان انگل یریادگیهمه آنها حداقل دو سال تجربه 

 میگروه کنترل تقس کیو  شیگروه آزما کیآموزان به دانش
جلسه  10در  یشیکنندگان گروه آزمانفر از شرکت 10شدند. 

 شیپ جلساتکارتون پرداختند و در  قهیدق 10تا  8 یبه تماشا
شرکت کننده از گروه کنترل  11شرکت کردند.  فیو پس از تکل

جلسه انجام دادند. دو معلم در  10درک مطلب را در  مارینت
 یبرا هااجرای تسکمنظور مختلف به سمطالعه در دو کلا نیا

مطالعه  یقبل از اجرا همچنین کردند. یآموزان همکاردانش
آموز از سه دانش 100توسط  یشیمطالعه آزما کی ،یاصل

و کنترل اجرا  شیبا گروه آزما کسانیکلاس با سطح مهارت 
 شد.

 آوری و پردازش اطلاعاتجمع

-ف پژوهش، بر اساس پرسشاهدابه  یابیمنظور دستبه

-کارتونقرار گرفته بود،  یامعلمان حرفه اریکه در اخت ییهانامه

انتخاب  رانیسن و سطح مهارت فراگ یمناسب و جالب برا یها
بر اساس کلمات هدف  زیگروه کنترل ن یبرا یشد. متون خواندن

مطالعه،  شروع. قبل از ندشدنوشته  و نظرات معلمان هاتونکار
آموزان از دانش یگروه یرو یشیصورت آزمابه لمیجلسه ف کی

نگرش  قیدق نییتع یبرا ییهانامهاجرا شد و از پرسش
ها استفاده شد. بر اساس گان نسبت به کارتونکنندشرکت

 سیالهای پژوهش یافتهبر اساس و  فیتکال یارچوب طراحهچ
طرح  نیشد و ا یهر جلسه، طرح درس طراح یبرا (2004)

-تیو فعال سکقبل از ت یهاتیدرس معلمان را در مورد فعال
سنجش  یجلسه، برا 10کرد. پس از یآگاه مسک پس از ت یها
کنندگان، دو آزمون شرکتدر ذهن واژگان  ابقاو  یریادگی

اجرا  یریخأآزمون تپس کیو  یآزمون فورپس کیواژگان: 
 شد.

 یریادگینسبت به  شینگرش گروه آزما نییمنظور تعبه
 یانامهپرسش ،یسیکارتون انگل یواژگان با تماشا یتصادف
ال در مورد نگرش ؤس 14نامه شامل پرسش نیشد. ا یطراح
 یتماشا ،یسیزبان انگل یریادگیآموزان جوان نسبت به زبان
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 ازلذت بردن  د،یلغات جد یهاتمیآ یریادگی ،یسیکارتون انگل
 یآموزان پس از تماشادانش شرفتیبا کارتون، پ یریادگی

لغات  یریادگی یآموزان جوان برازبان زهیانگ ،یسیکارتون انگل
نامه توسط پرسش نیا یهاتمیکارتون بود. آ یو تماشا دیجد

 شد. یابیو ارز یبررس یسیپنج معلم با تجربه زبان انگل
آموزان در طول زبانی توسعه دانش واژگان قیبرآورد دق

 کسانی باًیتقر یدو آزمون با سطح دشواره وسیله ب مطالعه
دشوار است  اریبس ییهاآزمون نیچن طراحی. شد ررسیب

 یجارفع مشکل و به یرو، برا نی(. از ا1990)باخمن، 
-دست، استفاده از دو آزمون و معادل نیدو آزمون از ا یجستجو

. باشد یبهتر یتواند استراتژیها مآزمون نینمرات در ا یازس
 یها بر روتمینوشته شد. سپس آسؤال  60در مجموع  نیبنابرا
اجرا  یشیصورت آزماآموز بهدانش 100متشکل از  یانمونه

قرار  لیو تحل هیها با استفاده از مدل راش مورد تجزشدند. داده
-تمیعنوان آعملکرد به یبرا اسبتن نیبا بهتر تمیگرفت. پنج آ

با  گرید آیتم 40مشترک در دو آزمون انتخاب شدند.  یها
 طوربهها تمیمجموعه از آ نیانتخاب شدند. ا یتناسب کاف

 مشابه،شدند. همراه با پنج مورد  میبه دو مجموعه تقس یتصادف
 .ندافتی( توسعه تمیآ 25 یدو آزمون )هر کدام دارابه این ترتیب 

-به گریو آزمون د یآزمون فورعنوان پسآزمون به کی

ها با استفاده از مدل انجام شد. داده ریخأآزمون با تعنوان پس
ها با استفاده از آیتمشدند.  لیو تحل هیو تجز بیراش ترک

قرار  اسیمق کیمشترک در  یهاآیتم یسازمعادل کیتکن
 آمده ازدستنتایج به(. 2015گرفتند )باند و فاکس، 

 یریآزمون تأخو پس یآزمون فورکنندگان در پسشرکت
 .ریخ ایرخ داده است  یرییتغ ایآ مینیشد تا بب سهیمقا

مورد  ادهدچهار مجموعه  دیها، باداده یآورپس از جمع
 نیا اساسیتا به سؤالات  گرفتمیقرار  لیو تحل هیتجز

گروه  نیمستقل ب یآزمون ت کیپژوهش پاسخ داده شود. ابتدا 
 یآزمون )بلافاصله پس از اجراپس یو گروه کنترل برا شیآزما
 ( انجام شد.کار

آزمون زوجی، تفاوت بین نتایج پس tدر مرحله بعد با آزمون 
 tآزمون تأخیری گروه آزمایش مشخص شد. آزمون و پس

 آزمونپسو  آزمونپسزوجی دیگر برای سنجش نتایج 
ی گروه کنترل انجام شد. همچنین آزمون تی مستقل ریخأت

ی )دو هفته پس از ریخأتی هاآزمونپسدیگری بر روی 
تفاوت در نمرات پیشرفت آنها درمان( هر دو گروه انجام شد تا 

 در مجموع مشخص شود.
 نتایج و بحث و بررسی

  Raschمدل 
 Winsteps (Linacreافزار ها همه در نرمتجزیه و تحلیل

آزمون و شیهر مجموعه از نمرات )از پ انجام شدند. (2010
و  هیمدل راش مورد تجز قیجداگانه از طر طوربهآزمون( پس
ها با مفروضات داده نکهیاز ا نانیپس از اطم. ندقرار گرفت لیتحل

آوردن  یمشترک برا تمیآ دلهمدل راش مطابقت دارند، از معا
 اسیمق کیدر  آزمونآزمون و پسشیاز پ ازیدو مجموعه امت

ی هاآیتماستفاده شد. نمودار متقاطع نمرات نشان داد که 
در  ییمطابق انتظار عمل کردند. مرحله نها هامشترک آزمون

هر فرد در هر دو  یارهایبه دست آوردن مع ل،یو تحل هیتجز
بر  یآمار یهالیحلو ت هیآزمون بود. تجزآزمون و پسشیپ

 انجام شد. نیز ارهایمع نیا یرو
 آنالیز واریانس

دار آماری، یک آنالیز واریانس مشاهده تفاوت معنی منظوربه
بندی ها اجرا شد. گروهترکیبی فاکتوریل در بین آزمودنی

-به کنندبر اساس تسکی که روی آن کار می کنندگانشرکت

با تأخیر  آزمونپسو  آزمونپسعامل بین موضوعی و  عنوان
عوامل درون  عنوانبهبرای هر دو گروه آزمایش و کنترل 

 موضوعی در نظر گرفته شد.
نمایش داده شده است.  1در جدول  ANOVAنتایج اولیه 

مختلط، فرضیات بررسی شدند.  ANOVAقبل از اجرای 
-یمعنهای کوواریانس برای همگنی ماتریس M Boxآزمون 

 بود(.  001/0بیشتر از  pنبود ) دار
 (test of within subject effects). نتایج آنالیز واریانس1جدول 

Effect Type 

III Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. 

Pretest & posttest 1.387 

1.387 

1.387 

1.387 

1 

1.000 

1.000 

1.000 

1.387 

1.387 

1.387 

1.387 

3.099 

3.099 

3.099 

3.099 

.094 

.094 

.094 

.094 Pretest & posttest 
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Experimental group * Control 

group 

1.603 

1.603 

1.603 

1.603 

8.505 

8.505 

8.505 

8.505 

1 

1.000 

1.000 

1.000 

19 

19.000 

19.000 

19.000 

1.603 

1.603 

1.603 

1.603 

.448 

.448 

.448 

.448 

3.581 

3.581 

3.581 

3.581 

.159 

.159 

.159 

.159 

 

 

 

Error (Pretest & posttest) 

 

 

 

گروه و  شیگروه آزما نیکه ب دهدینشان م 2جدول  مقادیر
مختلف وجود دارد. های فاوت تسکاز ت یاعمده ریکنترل تأث

 لمیها )فگروه فیانواع تکالنتایج ، شودکه مشاهده می طورهمان
 دارند. گریکدیبا  یریدرک مطلب( تفاوت چشمگ فیو تکل

 

 (test of between subject effects). نتایج آنالیز واریانس2جدول 

Effect Type 

III Sum of 

Squares 

Df Mean 

Square 

F Sig. 

Intercept  59.072 1 59.072 49.765 .000 

Group 43.444 1 43.444 36.600 .000 

Error  22.553 19 1.187   

 آمار توصیفی

(، دیمراجعه کن 3)به جدول  یفیآمار توص جیبر اساس نتا
 51/0) یآزمون فورکنندگان گروه کنترل در جلسه پسشرکت

M= ،95/0SD=آزمون با عملکردشان در پس سهی( در مقا

(. M) 0.07 ،SD=0.79=داشتند.  یعملکرد بهتر یریخأت
 کینمرات هر دو آزمون گروه کنترل واقعاً به هم نزد نیانگیم

 .بود

 (ریخأآزمون با تآزمون و پس)پس کنترل آموزان گروهدانش یبرا یفی. آمار توص3جدول 

Test  N Mean Std. Deviation 

Control group posttest 11 0.514902 0.958645 

Control group delayed-

posttest 

11 0.079181 0.791532 

در  شیآزمااصلی گروه  رانی، فراگ4جدول  ریبر اساس مقاد
(. =M= ،82/1SD 31/3داشتند ) یآزمون عملکرد بهترپس

تفاوت  یریآزمون تأخآزمون و پسنمرات پس نیانگیممیان 
 .(=M= ،79/0 SD 82/1وجود دارد ) یداریمعن

 (ریخأآزمون با تآزمون و پس)پس یشیآموزان گروه آزمادانش یبرا یفی. آمار توص4جدول 

Test  N Mean Std. Deviation 

Experimental group 

posttest 

10 3.3192 

 

 

1.50273 
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Experimental group 

delayed-posttest 

10 1.821447 0.793555 

 نیانگیمشخص است، اگر م 5طور که در جدول همان
( M= ،50/1 =SD 31/3آزمون )در پس شینمرات گروه آزما

 م،یکن سهیآزمون در گروه کنترل مقا نینمره ا نیانگیرا با م

وجود دارد. بر دو گروه  نیعملکرد ا نیدر ب یداریتفاوت معن
داشت که نشان  یعملکرد بهتر شیگروه آزمااین اساس 

 از درمان گروه کنترل بود. ثرترمؤ شیدرمان گروه آزما دهدیم
 و کنترل شیآزمون در گروه آزمانمرات پس یبرا یفی. آمار توص5جدول 

Group  N Mean Std. Deviation 

Experimental group 10 3.319215 1.502735 

Control group 11 0.514902 0.958645 

در  شینمره گروه آزما نیانگیدهد که مینشان م 6جدول 
 نیانگیم ( بهتر از=M= ،79/0SD 82/1) یریخأآزمون تپس

، =M 07/0) یریخأآزمون تنمره گروه کنترل در پس
79/0SD=.بود ) 

 

 های آزمایش و کنترلآزمون تأخیری در گروه. آمار توصیفی برای نمرات پس6جدول 

Group  N Mean Std. Deviation 

Experimental group 10 1.821447 0.793555 

Control group 11 0.079181 0.791532 

  t آزمون 

عملکرد  سهیمقا یبرا tاز آزمون  یفیپس از انجام آمار توص
نشان داد  tآزمون  جیهر گروه در هر دو آزمون استفاده شد. نتا

 ییهاتفاوت یریخأت آزمونپستا  آزمونپسکه هر دو گروه از 
کنندگان در گروه کنترل از در عملکرد خود داشتند. شرکت

و در  59/0 نیانگیطور مبه یریآزمون تأخآزمون تا پسپس
که  طورهمانداشتند.  ازیامت 49/1 نیانگیطور مبه شیگروه آزما

 007/0در سطح  شی، کاهش گروه آزمادهدیمنشان  7جدول 
 (.p<01/0بود ) داریمعن

 (ریآزمون با تأخآزمون و پس)پس شیکنترل و آزما یهاگروهدر آموزان دانش یبرا یزوج یانمونه ی. آزمون ت7جدول 

 Mean Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% 

Confidence 

Interval of 

the 

Difference 

T Df Sig. 

(2-

tailed) 

Lower      

Upper 

Control  0.59408 0.79768 0.24051 0.05 2.470 10 .033 

        

Group        

Experimental 

group 

1.49777 1.34727 0.42604 0.53 3.516 9 .007 
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 و کنترل شیآزماآزمون در گروه نمرات پس یمستقل برا ی. آزمون ت8جدول 

  T df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. 

Error 

Difference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

       Lower        

Upper 

Equated 

pretest 

Equal 

variances 

assumed 

5.489 19 .000 1.90063 0.34626 1.17589    

2.62537 

 Equal 

variances 

not 

assumed 

5.488 18.801 .000 1.90063 0.34631 1.17528    

2.62598 

هر دو گروه کنترل  یرا برا آزمونپس جینتا 8جدول  ریمقاد
 یرا برا ریبا تأخ آزمونپس جینتا 9جدول  ریو مقاد شیو آزما

کنندگان نشان داد که شرکت جیکرد. نتا سهیهر دو گروه مقا
 یریآزمون تأخآزمون و پسدر هر دو پس شیگروه آزما

کنندگان هر دو گروه در داشتند، اما شرکت یعملکرد بهتر
نسبت به عملکردشان در  یآزمون عملکرد بهترجلسه پس
 داشتند. یریآزمون تأخجلسه پس

 و کنترل شیآزما یهادر گروه یریخأآزمون تنمرات پس یمستقل برا ین ت. آزمو9جدول 

  T Df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. 

Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

       Lower        Upper 

Equ

ated 

pretest 

Equal 

variances 

assumed 

5.

150 

19 0.00

0 

2.8043

1 

0.5445

7 

1.66453        

3.94410 

 Equal 

variances not 

assumed 

5.

042 

15.

039 

0.00

0 

2.8043

1 

0.5562

1 

1.61905        

3.98958 

نشان داده شده است،  10که در جدول  طورهمان
کارتون  ینسبت به تماشا یجوان نگرش مثبت رندگانیادگی

 شیکنندگان گروه آزماگزارش کردند. همه شرکت یسیانگل
 یریادگشدن یب اکارتون باعث جذ یذکر کردند که تماشا

کارتون  ی(. لذت تماشا=5.00M= ،0SD) شودیم
(4.90M= ،0.31SD= استفاده از ،)ندهیدر آ یسیانگل کارتون 

(4.80M= ،0.43SD= سهولت ،)4.70زبان  یریادگیM=( ،
)0.48SD=4.70 (در زمان  ییجو، صرفهM= 0.48SD= ،)

 جادی(، ا=4.70M= ،0.48SDواژگان ) یریادگیسهولت 
در  شرفتی(، پ=4.70M= ،0.48SD) آموزانزباندر  زهیانگ

(، و حفظ =4.70M= ،0.48SD) یسیزبان انگل یریادگی
 یهایژگیو گری( از د=4.60M= ،0.69SD) دیواژگان جد
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بود که توسط  یسیکارتون انگل یتماشا قیاز طر یریادگیمثبت 
 ذکر شد. جلساتکنندگان پس از از شرکت یادیتعداد ز

 واژگان یتصادف یریادگی یبرا یسیکارتون انگل ینسبت به تماشا آموزاندانش. نگرش 10جدول 
SD M هاآیتم 
 جذاب کردن یادگیری 5.00 0.00
 هالذت بردن از تماشای کارتون 4.90 0.31
 استفاده از کارتون برای یادگیری زبان در آینده 4.80 0.42
 سهولت در یادگیری زبان انگیسی 4.70 0.48
 تریادگیری لغات در زمان کوتاه 4.70 0.48
 سهولت در یادگیری  لغات انگیسی 4.70 0.48

 ایجاد انگیزه در فراگیران 4.70 0.48
 ایجاد پیشرفت در یادگیری 4.70 0.48
 ها در ذهنماندگاری آیتم 4.60 0.69
 لذت بردن از یادگیری زبان انگلیسی 4.50 0.52
 لذت بردن از فراگیری لغات جدید 4.50 0.52
 لذت بردن از تماشای فیلم برای یادگیری زبان انگلیسی 4.50 0.52
 کارتون یتماشا قیاز طر یسیزبان انگل یریادگیبه  لیتما 4.50 0.70

 یسیزبان انگل یهاکارتون در کلاس یتماشا یسودمند 4.30 0.82

نتایج پژوهش حاضر نشان داد که هر دو گروه، گروه 
های کایلو را جلسه مجموعه کارتون 10آزمایشی که به مدت 

جلسه  10کردند و گروه کنترل که بدون زیرنویس تماشا 
عملکرد  آزمونپسهای درک مطلب را داشتند، در جلسه تسک

ای بر اساس بهتری داشتند. آنها باید به سؤالات چندگزینه
دادند. نتایج نشان داد که گروه آزمایش کلمات هدف پاسخ می

بسیار بهتر از گروه دیگری که تکالیف درک مطلب را انجام 
 ردند.دادند، عمل ک

از نظر  هاگروهتوان فهمید که تفاوت بین بر اساس داده می
توان ادعا کرد که بود. بنابراین می داریمعنآماری تفاوتی 

ها، ارتقا سطح دانش تماشای  فیلم بدون توجه به زیرنویس
کرد. در مقایسه، بدیهی آموزان را تسهیل میواژگانی دانش

-یمکمک  آموزاندانشاست که انجام تکالیف درک مطلب به 
-تا دانش واژگان اتفاقی خود را بر اساس نتایج آزمون چند کند

( به هر حال، دستاوردهای 2008ای بهبود بخشند. )وب، گزینه
ها ممکن است به گروه کنترل ثابت کرد که تماشای کارتون

ی واژگانی بیشتری را یاد هاآیتمکمک کند تا  آموزاندانش
 بگیرند.

، آموزانزباندگاری کلمات مورد نظردر ذهن در مورد مان
آزمون هر دو گروه آزمایش و گواه نشان داد مقایسه نتایج پس

داری در به خاطر سپردن معنای که تماشای کارتون تأثیر معنی

فوری  آزمونپسکلمات دارد. با این حال، هر دو گروه در 
نتیجه گرفت که با  توانیمعملکرد بهتری داشتند. بنابراین 

هر دو گروه معنای بسیاری از  کنندگانشرکتگذشت زمان، 
 کلمات را فراموش کرده بودند.

-زبانهمه به این شکل بود که  کنندگانشرکتانتخاب 

در مؤسسه زبان مدرسه پروفایل و سابقه یادگیری  آموزان
سطح بودن آنها داشتند که بر اساس مدارک موجود از هم

ل شد و همچنین پیش از شروع پژوهش اطمینان حاص
ای در این مورد وجود ای با آنها صورت گرفت تا شبههمصاحبه

بنابراین میتوان گفت دانش اولیه هر دو گروه در نداشته باشد. 
مورد کلمات هدف در ابتدای مطالعه مشابه بود. به عبارت دیگر 

ها را هر دو گروه قبلاً بیشتر کلمات را ندیده بودند و معنی آن
های درک و انجام تسک هافیلمدانستند. پس از مشاهده نمی

فوری نشان داد که هر دو گروه بهبود  آزمونپسمطلب، نتایج 
که هر  دهدیمنشان  آموزاندانشاند. بهبود دانش واژگان یافته

-یمآوردند بلکه دو گروه نه تنها با دیدن کلمات به یاد می
ستند بسیاری از کلمات مورد نظر را به دقت به کار ببرند و توان

 ترجمه فارسی یا مترادف آنها را ارائه دهند. 
کلی، مطالعه ما این باور را تأیید کرد که بیشتر  طوربه

)استرنبرگ، واژگان از بافت و در کاربرد یاد گرفته شده است 
یچ اطلاعاتی در مورد کلمات از آنجایی که محققان ه (.1987
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حتی از تمرکز بر یادگیری  کنندگانشرکتهدف ارائه نکردند، 
انجام  آزمونپسکلمات خاص در پژوهش تا زمانی که پس از 

شد، آگاه نبودند. بر اساس مطالعات قبلی در مورد توسعه 
سازی در آموزش واژگان، ممکن است استدلال شود که زمینه

لی برای بهبود عملکرد باشد. مطالعه ما واژگان ممکن است دلی
ممکن است شواهدی برای این فرض فراهم کند که یادگیری 

د با قرار گرفتن در توانیمتصادفی یا غیرمستقیم واژگان را 
 معرض یادگیری آنها در بافت و کاربرد صورت گیرد.

یادگیری زبان جوان نسبت به  رانیبا توجه به نگرش فراگ
 س،یتدر یبرا یارسانهچنداستفاده از  ژهیوبهو  به وسیله رایانه

ارتباط  نهیزم نیمطالعات در ا ریسا جیمطالعه حاضر با نتا جینتا
 یهالمیفاند که از محققان نشان داده یاریداشت. بس یتنگاتنگ

بخش  هند بتوانیم یسیمورد استفاده در کلاس درس زبان انگل
 تیواقع نیبر ا یمبتن نیشوند. ا لیتبد یاز برنامه درس یمهم

 «یزبان واقع»در معرض  هالمیف با دیدن آموزانزبان است که
که  یفرهنگ نهیمعتبر و در زم یهاطیکه در مح رند،یگیقرار م

 نی. آنها همچنشودیاستفاده م شود،یصحبت م یبه زبان خارج
و  کنندیم برا جل رندگانیادگیعلاقه  هالمیکه ف اندافتهیدر
مثبت بگذارند  ریآنها تأث یریادگی زهیبر انگ توانندیم

 نیکه در ا طورهمان(. 2004؛ لو، 2004 ،یاتی)کوسوماراسد
نگرش بالاتر  نامهپرسشنمرات  نیانگیمطالعه ثابت شد، تمام م

 یجوان از تماشا آموزانزبانداد همه یبود که نشان م 4از 
 یریادگی یبرا دیمف یرا راه آنبرند و یلذت م یسیکارتون انگل

 دانند.یم یسیزبان انگل
ای زبان انگلیسی تجربه یهاکلاساستفاده از فیلم در 

بود. آنها بیان کردند  آموزاندانشجدید و بسیار خوشایند برای 
برند. انگیزه تعیین شده در کلاس لذت می یهاتیفعالکه از 
های واقعی زندگی برای دیدن و شنیدن موقعیت آموزاندانش

های درسی بود. تصور کتاب یهاتیفعالبیشتر از دنبال کردن 
 آموزاندانشنیز فضای آرامی را برای  هافیلمآنها این است که 

ادعا کردند که استفاده از فیلم راه  آموزاندانش. کنندمیفراهم 
خوبی برای بهبود واژگان انگلیسی است و به آنها فرصت 

 .دهدیمبیشتری برای تمرین انگلیسی 
 گیرینتیجه

 گرید یو از سو دیواژگان جد یریادگی تیبا توجه به اهم
در  یمطالعات کم ،یسیدر آموزش زبان انگل یاستفاده از فناور

 نکهیبر ا یوجود دارد مبن یمورد ادغام آنها وجود دارد. شواهد
 یتماشا قیاز طر یممکن است به طور اتفاق زبان دومواژگان 

: )مانند فراگرفته شوند.کوتاه  یآموزش ییویدیو یهاپیکل
 ;2014کلربوت، و دسمت،  ترز،یمونترو پرز، پ

 ریمطالعه تلاش کرد تأث نیا (1992 نن،یو کوسک ومنین 
واژگان  یتصادف یریادگیرا در مورد  یسیکارتون انگل یتماشا

 اثبات کند. ایرانیجوان  زبان آموزاندر 

بدون  یسیانگل یهالمیف یدر مورد تماشا قیتحق نیا
 یبرا یالهینه تنها وس هالمینشان داده است که ف سیرنویز

به  توانندیآموزان هستند، بلکه مسرگرم کردن دانش
کمک کنند. در  یواژگان دیموارد جد یریادگیآموزان در زبان

قبل به آن اشاره شد،  یهاکه در قسمت یاز موارد یاریبس
واژگان مورد  یاتفاق یریادگیبر  سیرنویز یهالمیف ریتأث

که شرکت  ییقرار گرفت. در مطالعه حاضر، از آنجا یبررس
در  یو سرگرم زهیجوان بودند، انگ رانیفراگگروه کنندگان از 

 ه شدگرفت میتصم نیبود. بنابرا یدیعامل کل تسک هاانجام 
و شود دانش آموزان انتخاب  یبراجذاب  هایی کارتون

. دانش آموزان از مطالعه ه باشدآنها وجود نداشت یبرا یسیرنویز
کارتون ها را  یسرگرم یاو هدف آن مطلع نشدند. آنها فقط بر

 یم زین سک هانوع ت نیا ینشان داد که حت جیتماشا کردند. نتا
داشته ی جدید واژگان یریادگیبر  یقابل توجه راتید تأثنتوان
 د.نباش

در شناخت  ییبسزا ریکارتون تاث یتماشا قیتحق نیاما در ا
 قاتیتحق حالیکه در  داشته است، در زبان دوملغات  یریادگیو 
قرار گرفتن در  تنها یک بار وجود دارد که تیواقع نیا گرید

واژگان نداشته است.  یریادگیبر  چشمگیری ریتاث لمیمعرض ف
 یادعا کردند، برا (1999)کولسترا و بینتجسکه  همانطور

آنها  دیدانش آموزان با لم،یف یتماشا قیواژگان از طر یریادگی
 جیتوان فرض کرد که نتا یبالا تماشا کنند. م دفعاترا با 

مطالعات بوده  ریسا جیمنظر در تضاد با نتا نیمطالعه ما از ا
را  لمیبار ف کیثابت کرد که اگر زبان آموزان فقط  جیاست. نتا

واژگان  صیتشخ رتواند ب یمباز هم تماشای آنها تماشا کنند، 
 .دبگذار ریتأث

نسبت به تماشای کارتون دیدگاه مثبت شرکت کنندگان 
برای یادگیری زبان انگلیسی نشان داد که این نوع تدریس می 
تواند یکی از روش های یادگیری مورد علاقه دانش آموزان 
باشد. بر این اساس دانش آموزان انگیزه بیشتری برای یادگیری 
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پیدا می کنند و ممکن است یادگیری در زمان کوتاه تری اتفاق 
 تدریس بسیار رضایت بخش باشد.بیفتد و نتایج 
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 موافقم

کاملاً 
 موافقم

  

برم.از یادگیری زبان انگلیسی لذت می       1 

-انگلیسی لذت میاز یادگیری لغات زبان      

 برم.
2 

برم.از تماشای ویدئو لذت می       3 

کند.تماشای ویدئو یادگیری را آسان می       4 

های زبان انگلیسی با تماشای ویدئو لغت     
گیرم.تر یاد میرا سریع  

5 

تماشای ویدئو برای یادگیری سرگرم      
 کننده است.

6 

های انگیسی تماشای ویدئو یادگیری لغت     
کند.را آسان می  

7 

از تماشا کردن ویدئو برای یادگیری زبان      
برم.انگلیسی لذت می  

8 

های مایل هستم با تماشای ویدئو لغت     
 زبان انگلیسی را یاد بگیرم.

9 

من درآینده از ویدئو برای یادگیری لغات      
 زبان انگلیسی استفاده خواهم کرد.

10 

ویدئو به من انگیزه بیشتری برای تماشای      
دهد.یادگیری زبان انگلیسی می  

11 

 من برایکلاس به تماشای ویدئو در      
-میکمک  های زبان انگلیسیلغتیادگیری 

 کند.

12 

های زبان انگلیسی با تماشای ویدئو لغت     
مانند.بهتر در ذهنم می  

13 

های انگلیسی باعث تماشای ویدئو     
من در زبان انگلیسی شده است. پیشرفت  

14 

: نمونه فعالیت برای گروه کنترل2ضمیمه شماره   
Reading comprehension (9):Is the Mobile 

Phone Industry Being Honest? 

 Dear Editor, My name is Dr. Karl Nussbaum, 
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Kansas City, Missouri. I believe that more 
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research needs to be done about the potential 

health problems caused by mobile phones. 

Although we have been told by the mobile 

phone industry that their products are not 

dangerous, I don't agree. It is well known that 

mobile phones give off a lower level of radiation 

than many other electronic products. However, a 

new study by researchers in Sweden shows that 

even these low levels of radiation have killed 

brain cells in rats. 

As scientists, we should be doing more 

research on this topic. Mobile phone use has 

grown to over 2 billion customers around the 

world. If we don't do something about this 

problem, we could see an increase in certain kinds 

of cancer and other diseases in the future.  

We are currently doing research in our lab, 

trying to copy the results of the Swedish study. 

Ourstudy will be completed next May, and we 

will publish our results then. In the meantime, if 

any other scientific groups are doing research on 

mobile phone use, please contact me at 

k.nussbaum@lab*tech.org . 

Answer the questions: 

1) What was the reason of writing this letter? 

………………………………………………

………………………………………. 

2) Is the Mobile Phone Industry Being 

Honest? (support your answer with reasons) 

………………………………………………

………………………………………. 

3) What was the basis of Dr. Karl Nussbaum’s 

research? 

………………………………………………

………………………………………. 

Reading comprehension (10):Terrible Times 

on the Train  

My commute is the worst. I really can't stand 

it. Every day I get on the train at 7:15. The train 

is packed with people-there's no place to sit, and 

there's hardly even room to stand. Believe it or 

not, I can let go of my bookbag and it won't even 

fall to the ground. In the summer it's even worse. 

Some people have even fainted because the train 

is so hot and stuffy. It's not unusual at all. 

 It's worse during the rainy season. Those 

days, it's so hot and humid, and everything is wet. 

Just imagine all those people getting on the train, 

but with their soggy umbrellas, tool Sometimes I 

feel like I can't breathe, like I'm really 

suffocating. But no one ever complains. People 

just leaf through their newspapers, play with their 

phones, or, if they're lucky, fall asleep. I've even 

seen people sleep standing up! Finally, we reach 

our destination, the doors open, and thousands of 

people empty out onto the platform. Now I can 

say goodbye to my terrible commute-until this 

evening, at least. 

 

1) What is the main problem with using train 

in this text? 

 

2)In your opinion, why people do not 

complain about the train situation? 

 

3) What are the problems with using trains in 

your country? 

های طراحی شدهتست نمونه: 3ضمیمه شماره   
1) The trees, forests, birds and animals are all 

an example of……………….. 

a) nature   b)grass 

 c)plants   d)jungle 

2) Next session you will take your final exam, 

you must ………. come. 

mailto:k.nussbaum@lab*tech.org
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a)hardly   b)certainly 

 c)usually          

d)accidentally   

3) The definition of a/an ………… is an 

exciting or unusual experience. 

a)experiment  b)adventure 

 c)event   d)advantage 

4) I had a cold but now I …… much better. 

a)stay    b)got 

   c)touch  d)feel 

5) It didn't take long to ……….. a few plates 

with pancakes. 

a)break   b) find  

 c) wash  d)fill 

6) We are in a hard situation and it can be a 

………. decision but we don’t have any other 

choice. 

a)clever   b)easy  

 c)fair   d) tricky 

7) I feel energetic these days, ………. it is the 

result of long association with kids. 

a)perhaps   b)as  

  c)because  d)thus 

8) The students were watching a movie, Their 

faces all looked ……. and worried. 

a)happy   b)excited 

  c)quite  d)glad 

9) I base that expectation in part on the fact 

that today, many of us already live in more 

………… than the richest king in the world did 

two hundred years ago. 

a) comfort   b)difficulty 

  c)extra  d)money 

10) The runner hurt his ankle so he couldn’t 

finish the …… 

a)damage   b)journey 

  c)injury  d)race 

 

11) The boss thinks the clerk has many good 

qualities ……. being so clever. 

a)beside   b)begin  

 c)believe  d)besides 

12) I tried to buy the gift you liked, I'm 

……..to see if I chose correctly. 

a)satisfy   b)happy 

  c) anxious  d)angry 

13) Who can ………….. the meaning of this 

new word? 

a)decide   b)guess  

 c)think  d)solve 

14) The teacher asked us to ……….. our 

hands if we had a question.  

a)raise   b)grow  

 c)hurt   d)clap 

15) How many of your friends do you 

……………. would come to your birthday party? 

a)wish   b)suppose 

  c)invite  d)prize  

16) I suddenly woke up and I didn’t 

…………….what time it was. 

a)realize   b)reliable 

  c)release 

 d)remark 

17) …………….means to do something over 

and over. 

a)competition  b)race  

  c) practice  d)exam 

18) My classmate chose me as her …………. 

to do the term project. 

a) partner   b)winner 

  c)beginner 

 d)reader 

19) It is not clear who will win the 

……………… 

a)compact   b)competition 

 c)comparison        d)companion 
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20)  The mother was …………..with how 

quickly her baby improved. 

a) handsome   b)impressed 

  c)anxious 

 d)steady 

 


